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Ⅰ. 연구의 목적과 필요성

이 연구의 목적은 연구자가 진행하고 있는 읽기 발달 연구에서 질적

연구 방법론이 갖는 의미에 대한 탐색에 있다.1)연구자는 읽기에 관여하

는 세 가지 주된 요소인 독자,텍스트,맥락 중에서 ‘독자’요소에 주목하

*이 논문은 한국독서학회․한국비평문학회 연합 학술발표대회(2010.12.11)에서 발표

한 내용을 수정한 것이다.토론을 맡아주신 원광대 김대희 교수님과 예리한 지적으로

논문을 수정할 수 있도록 도와주신 익명의 심사위원 세 분께 감사드린다.

**전북대 박사 수료(sungeunm@hanmail.net)

1)이 연구는‘연구에 대한 연구’즉 메타 연구의 특성을 지닌다.단,그간 이루어진 ‘읽기

발달’연구 전체에 대한 메타 분석이 아닌 특정한 연구에 대한 메타 연구이다.필자가

진행하고있는2008년부터2010년까지‘사고구술을 활용한 아동독자의 읽기발달에 관

한 질적 종단연구’에서 질적 연구방법이 전체 연구에서 갖는 의미,읽기 발달을 연구하

는 연구자에게 갖는 의미 등을 살핀 것이다.본고가 연구과정을 상세히 밝히는 연구가

아닌 관계로 구체적인 연구과정은 권순희 외(2009),임미성(2010)을 참고하기 바란다.
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였다.그 이유는 연구자가 가진 읽기에 대한 근본적인 물음에서 찾을 수

있다.‘독자가글을읽을때 독자의 머릿속에서는어떤일이일어나는가?’,

‘왜 어떤 독자는 능숙하게 읽는데,어떤 독자는 미숙하게 읽는가?’,‘아동

이 성장함에 따라 읽기 능력이 어떻게 발달해 가는가?’,‘어떻게 하면 글

을 능숙하게 읽고,계속 흥미를 갖고 읽게 할 수 있을까?’,‘어릴 때 책을

즐겁게 많이 읽던 아동들이 왜 성장해 감에 따라 책 읽기를 싫어하게 되

는 경우가 있는가?’등의 물음이다.

그간 읽기 연구와 읽기 교육 연구에서는 각각의 영역에서 많은 연구

성과가 있었으나,성인 독자와 달리 아동독자2)에 대한 연구는 그리 많지

않다.주지하다시피,아동독자의 읽기과정은분명성인독자와는다른양

상을보이며 가장뚜렷한차이는 읽기 능력과태도가 시간이 흐름에 따라

‘변화’의 과정 중에 있다는 점이다.

읽기 교육 연구 중에서도 ‘읽기 발달’연구는 아직 우리에게 흔치 않

은 연구영역이다.발달에관한 연구는주로 영,유아기와어린 아동을 대

상으로 이루어지고,읽기 능력과 태도가 발달한다는 것에 대한 합의도 필

요하기 때문이다.최영환(2007)은 독서(읽기)발달은 독자가 시간의 경과 즉

성장하면서 독서할때 필요한사고의구조와기능이분화되고 정밀화되며

통합되는 것이라고 하였다.이에 따라 독서 발달에 피아제와 비고츠키의

인지 발달 단계3)중 어느 한쪽의 견해가 아니라 독서할 때 사고의 발달

과정이 “개인에서 시작하여 사회로 나아가고,다시 개인으로 되돌아가는

것이라고 할 수 있다.모든 인지가 대상에 대한 사고가 개인에게서 시작

되는 것은 당연하며,그 사고는 사회로 간다.이것에 대해서는 피아제의

도움을 받으면 된다.그 다음 다시 개인으로 되돌아가는 과정은 비고츠키

2)‘아동독자’는 이지영(2010)의 개념으로 기존의 ‘학습독자’보다 ‘교수학습 상황’에서 비

교적 자유로운 ‘독자로서의 아동’,‘아동인 독자’를 의미한다.

3)대표적인 발달 심리학자인 피아제는‘발달’을 ‘여러 상황에 적용되는 일반적인 사고 구

조의 습득’으로넓은 의미의 기억(memoryinthewidersense)과유사하다고 하였다.인

간의 발달에 대한 사회문화적 맥락의 결정적 역할을 강조하는 비고츠키의 경우도 언어

발달의 과정을 사회적인 말－자기중심적인 말-속내말의 순서로 나타내고자 하였다

(HerbertP.Ginsburg&SylviaOpper,1988;JamesV.Wertsch저,1995;최영환,2007).
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의 도움을 받으면된다.”고 하고 있다.이는 주로 인지적읽기에 해당하는

발달 개념이고,연구자는 정의적 읽기 태도 또한 일정한 요소가 일정한

순서를 따라 정향성을 가지고 변화한다고 본다.

정옥년(2007)에 의하면,독서는 독자가 텍스트와의 상호작용을 통해서

의미를 구성해 가는 과정인데,이때 구성되는 의미는 반드시 정의적 속성

즉 정서나 감정을 띠게 마련이라 하였다.독서에 작용하거나,독서 후 얻

게 되는 ‘의미’는 인간의 경험을 반영하고 있기 때문이다.4)또한 이도영

(2007)도 지금까지 읽기 교육이 지식,사고력,기능,전략 등 인지적 영역

중심이었다고 말하면서,인지적 읽기 교육은 학생들의 읽기 능력을 시키

는 데는 어느 정도 성공했을지 몰라도 진정으로 학생들이 흥미를 느끼면

서 읽기를 즐기고읽기의가치를 알고 읽기에대한 긍정적인 태도를 지니

게 되었는지 의문시 된다고 하였다.

인지적 읽기 교육과 정의적 읽기 교육은 읽기 교육의 양 날개와 같다.

텍스트의 의미를 정확히 파악하고,추론하며 읽고,창의적으로 확장하여

의미를 구성하는 일과 자발적으로 즐겨 읽을 수 있도록 하는 것 모두 읽

기 교육에서 놓칠 수 없는 중요한 목표이다.특히 아동독자의 경우는 인

지적 읽기 능력과 정의적 읽기 태도가 발달해 가는 과정에 있다.

여기서 연구자의 근본적인 물음으로 다시 되돌아가자면,근본적인 물

음들의 요지는 ‘아동독자가 성장해 감에 따라 읽기 능력과 읽기 태도는

어떻게 발달해 가는가?’이다.이 물음에 대해 연구하기 위한 연구 방법론

으로서 질적 연구 방법이 있다.

읽기 교육 또는 국어교육 관련 질적 연구 방법에 관한 연구는 정현선

(1998),정재찬(2001),이정숙(2002),엄훈(2006,2009),정혜승(2006),옥현진(2010)

등이 있다.이들은 질적 연구의 가능성,질적 연구와 양적연구의 차이점,

인류학이나 현상학과 구별되는 국어교육에서의 질적 연구의 필요성,국어

교육에서질적 연구의 발전 방향을 다루고 있다.1990년대 후반부터 국어

과 교육에서 본격적인 질적연구가이루어진 것으로 보고있으며양적 연

4)Dewey,1913;Rosenblatt,1978을 정옥년(2007)에서 재인용.
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구의 과학적 실증주의와는 달리 인간이해,의미의 발견을 중심으로 하고

있다.

그러나,연구방법론을기술함에있어당위적인필요성과목적은말하

면서도질적 연구로 쓰인국어교육연구물을 들어 질적연구의 의미를 밝

힌 연구는 드물다.영국이나 미국 등 외국의 사례를 들어 설명하는 것으

로 그치거나,한정된 학술지의 논문을 살펴 질적 연구의 동향을 살피는

것이었다.

이에 본고는 연구자가 진행하고 있는 읽기의 인지,정의적 영역의 발

달에관한 질적관찰 연구에서 질적연구 방법론이 갖는의미를탐색해보

고자 한다.개괄이나 선언이 아닌 실제 질적 연구의 현장 텍스트를 활용

하여 읽기 교육 연구에서 질적 연구의 필요성이나 의미를 밝히고자 하는

것이다.현장텍스트로는 연구자의성찰일지,학습자들의 사고 구술및기

술의 전사내용,읽기 면담 내용,학부모의 반응이 드러난 글 등을 활용하

였다.

Ⅱ. 읽기 발달 연구와 질적 연구

1. 읽기 발달 연구에 적합한 연구 방법론의 탐색

연구에서 연구 방법론이 차지하는 비중은 연구를 하기 위한 도구나

수단으로서가 아니라 연구 문제라는 ‘내용’을 온전히 담을 수 있는 ‘형식’

으로서의의미를갖는다.같은 주제를 가지고도 어떤 방식으로 보는지,본

것을어떻게 표현할 것인지의 문제는방법의 문제가 아니라 그 기저에 깔

린 인식의 문제,세상을 보는 안목의 총체적 작용태이다.

읽기 발달 연구에서 질적 연구가 필요하다고 말하려면 먼저 읽기 발

달 연구에 대해 살펴보는 것이 순서이다.읽기에 관여하는 요소들 중에서
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읽기를 ‘텍스트와 상호작용하는 독자의 의미구성 행위’로 보는 구성주의

패러다임 이래로 ‘독자’의 위상은 높아져왔다.특히 아동독자를 대상으로

하는 연구에는 독자의 발달에 따른 읽기 능력의 변화,읽기 태도의 변화

에 대한 기초 정보가 꼭 필요하다.엄훈(2006)에 의하면 초등학교 저학년

아동의 읽기 발달 연구를 함에 있어 우리나라 아동의 읽기 발달에 관한

연속체 연구가 적어 읽기 교육의 기반지식이 적음을 말하고 있다.

‘발달’의 개념 중 중요한 요소로 성숙과 학습을 들 수 있는데,이성영

(2008)은 읽기 발달에 있어서는 성숙인지 학습인지의 문제보다는 ‘이행’과

‘확장’의 문제가 중요함을 말하였다.읽기 능력이 한 단계에서 다음 단계

로 발달했다는 것을 ‘읽기 능력의 범주가 확장된 것이며,인지 용량의 주

된사용처가이행되었다’고보는것이다.또한발달의과정도단선적인것

이 아니라 복선적인 것으로읽기 능력을 구성하는 여러요소가 각각 독립

적이고 병렬적으로 발달하되,특정 시점에서는 특정 요소가 두드러지게

발달한다고 본다.‘이행’과 ‘확장’그리고 복선적인 발달의 관점을 갖게

되면 아동독자는 성인 독자에 비해 아직도 불완전하게 읽는 독자가 아닌

나름의 읽기 발달 단계에서 온전한 한 사람의 독자로서 서게 된다.

한편,국내외의 읽기 발달 관련 연구를 살펴보면,국내 연구에 비해

국외의 읽기 발달 연구는 많은 편이다.대부분 영유아나 초등 저학년을

대상으로 하는 읽기 발달 연구들인데,Early&Carlsen의 생일 케이크 이

론,5)Chall(1996),6)Woods(1992)7)등이다.국내 연구8)로는 크게 읽기 발달

5)신헌재 외(1996：58～60)를 이성영(2008)에서 재인용.읽기 발달 단계를 출생－유치

원,유치원－초2,초3－초6,중－고등,고등후반－대학,성인기와 같이6단계로나누고

있다.생일 케이크처럼 전점 폭이 좁아지면서 켜켜이 쌓이는 구조인데,이것은 바로 이

전 단계를 토대로 해서 다음 단계가 추가된다는 것을 비유적으로 나타낸 것이다.

6)읽기발달 단계에 대한정전으로 꼽히는 것으로,stage0∼5까지의 단계로 나누어 살핌.

7)김동일 외(2006：428)에읽기 능력 발달의5개 단계를 간단하게 소개됨(이성영,2008,

p.53에서 재인용).

8)노명완․이차숙(1999),천경록(1999),김봉순(2000),한철우(2000),윤영선․권순달(2001),

서홍욱(2002),임시혁(2002),신종호(2004),임시혁(2006),김동일 외(2006),최영환

(2007),김재건(2007),윤준채(2007a,2007b),이성영(2008),엄훈(2009),정옥년(2010),

최숙기(2010).
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단계에대한 연구(천경록1999;이성영2008),텍스트 인지도 발달의 양적연

구(김봉순,2000),읽기태도의 발달에 대한 국제 비교 연구(윤준채,2007a),초

등학교 저학년의 읽기 발달 연구(서홍욱,2002),읽기의 인지적 영역의 발달

(최영환,2007),독자의 정의적 영역 발달(정옥년,2010),중학생 독자의 읽기

발달 연구(최숙기,2010)등이 있다.

그 외 임시혁(2002),임시혁(2006)은 교육학 일반에서 말하는 다층모형

(multilevelmodels)을 활용하여 발달에 관한 연구를 텍스트 이해도의 발달에

대한 횡단적 접근을 하고 있다.

그러나 문헌연구를 제외한 대부분 아동독자 관련연구들은 양적 연구,

단기적인 횡단연구로서 대규모의 모집단을 통제,실험하는 연구들이다.

과학적 실증주의의 배경을 가진 양적 연구는 결과 중심,투입과 산출의

기계적 결과,계량적 분석이 갖는 명료함,전후 비교의 명쾌함,일반화에

유리한특징등의장점을지니고있다.윤준채․이형래(2007b)는문식성교

육을 연구하는 방법론으로 양적 연구,질적 연구,메타 연구 방법을 들고,

양적 연구인 실험 연구 방법론을 연구 문제에 따라 설명하고 있다.연구

자가 주된 관심을 갖는 읽기 교육의 문제에 따라 연구 방법을 따르는 것

이필요함을알수있다.연구방법론은연구문제를해결하는데가장적

절한 것이 선택되어야 한다는 것이다.

그런데 연구자의 문제의식인 읽기 발달 관련 물음들은 읽기의 목적,

읽기의 방법,읽은 후에 일어나는 변화의 일반적 경향성보다는 각 아동의

읽기과정에서일어나는개별적인 변화들이다.곧,아동의읽기발달의일

반적인 경향보다는 개별 학습자의 읽기 과정에서 일어나는 변화,시간이

흐름에 따라 읽기 능력과 태도는 어떻게 변해가는가 하는 것이다.이러한

물음은 양적 실험 연구와는 다른 설계를 요구하며,시간의 흐름에 따른

아동의 읽기 관련 변화를 표현할 수 있는 장치를 필요로 한다.
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2. 읽기 발달 연구에서 질적 연구의 가능성

양적 연구와 질적 연구 방법 이외에도 시간의 흐름에 따른 변화를 보

는 방법은 각 발달단계의 연구대상 집단들을 동시에 관찰하는 횡단적 접

근법(cross-sectionalapproach)과 동일한 연구대상을 계속적으로 관찰하는 종단

적 접근법(longitudinalapproach)이 있다.9)임시혁(2002)에 따르면,횡단적 접근

법은비교적 짧은기간 내에 광범위한 연령범위에 대한발달의 경향을 파

악할 수 있고,결과를 즉시 활용할 수 있다는 장점이 있다.이러한 장점

대신 피할 수 없는 단점으로는 개인내 변화를 측정할 수 없고,발달에 있

어 개인간 차이가 시간에 대해 안정적이라는 가정이 뒤따른다.한 시점에

서 어떤 대상의 측정값은 동일 발달 수준에 있는 다른 대상을 다른 시점

에서 측정한 값과 일치한다고 가정하는 것이다.또한 연령 집단 사이에서

발견되는차이는각 개별대상의 시간의 흐름에따른 개인내 변화로 해석

할 수 있다는 가정이 필요하다.

읽기 교육 연구에서 이러한 횡단적 접근법을 사용한 연구로 김봉순

(2000)이 있다.텍스트 구조의 인지도 발달을 연구하기 위해 동시에 여러

학년의 다양하고 많은 학습자를 표집하여 각 집단의 평균을 구하고 평균

의 시간적 변화로 평균 성장곡선을 추정해 보거나,각 연령과 학년 사이

의평균에유의한차이 즉,유의한 성장을 하였는가를알아보았다.연구의

결론으로는 텍스트구조의 이해력 발달은 1학년부터 11학년까지 거의 모

든 학년마다 차이를 보이면서 꾸준히 발달하는데,발달의 상태는 관계유

형별로 다르게 나타나고,6학년 이후로는 대체로 높은 수준을 보이면서

발달의 정도가 둔화된다고 하였다.이 연구가 이루어질 당시는 국어교육

연구의 전통이 인문적 전통이 강하여 문헌 연구와 이론의 체계화에 집중

하는 경향을 보이는 가운데 발달에 관한 실제 연구라는 점,텍스트 인지

도가 발달하는 발달의 전환점(3,6,9,11학년)을 찾아낸 점이 특징적이다.

또 다른 읽기 발달 연구로 최근의 학위논문으로서 최숙기(2010)를 들

9)이종승(1984)을 임시혁(2002).p.295에서 재인용.
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수 있다.중학생의 읽기 능력 발달의 양상을 탐색하여 중학생의 읽기 교

육의 원리를 세우기 위한 연구로서 중학생 280명,초등학교 6학년 학생

88명,고등학생 114명을 대상으로 읽기 전략 등의 검사 도구를 활용하여

측정하였다.그 결과 학년이 높아질수록 읽기 능력의 총제적인 수준도 함

께 높아지는 것을 발견하여 읽기 발달이 어떤 특정 읽기 하위 기능이 각

발달 단계별로 새롭게 출현하는 것이 아니라 지속적인 발달의 과정에서

점진적으로 발달을 수행한다고 결론지었다.또한 연구자가 관심을 가지고

있는초등학습자와관련된결론들은어휘력에 있어 초등6학년과중학교

전 학년 집단과의 차이가 유의한 것,사실적 이해와 추론적 이해에 대해

초등 6학년과 중학교 1학년간의 유의한 차이가 없다는 것 등이다.

그러나 위와 같은 횡단적 접근의 양적 연구에서 평균치와 표준편차

등 수나 그래프로 표현한데이터는 무엇을 의미하는가?한 개인이 성장해

감에 따라(시간의흐름에 따라)어떻게 달라져가고 있는가를 보는 것이 아니

라 ‘동시’에,각기 ‘다른’연령 또는 발달 단계에 있는 아동의 ‘현재’상태

를 모아개별 아동의 발달의 향방을 ‘추정’하도록 하는 것이다.이러한 결

론은 이후 교수학습 모형이나 교재 구성에 아이디어를 주고,학습자의 대

체적인 발달의 위치를 가늠하게 해줄 수는 있다.

하지만 이러한 발달의 일반적 경향은 이 일반적 경향의 범주에 들지

못하는 대다수의 현장 아동독자를 미숙한 독자로 만들 위험이 있다.각

아동은각자의 읽기 발달의속도와경향을 가지고 발달해가고 있는 것을

간과할수 있다는것이며,개인 내 차이를 드러낼수 없다는것이다.어쩌

면 발달의 양적 연구에서 타당도와 신뢰도를 높이기 위해 사용하는 수많

은 객관적 데이터들은각 특징의 ‘차이’와 ‘질’을 보다선명하게 드러나도

록 하기 위한 도구가 아닌가?이를 조용환(1999)의 표현을 빌어 바꾸어 말

하자면,‘질’은 “비교하기 이전의 상태,또는 측정하기 이전의 상태 (…중

략…)개별적 사물의 고유한 속성이며,그것을 그것답게 만드는 내재적 속

성”이며,‘양’은 “비교와 측정을 통해 인식되는 관계적 속성이며,효율적

인 커뮤니케이션을 위해 이차적으로 부가된 속성이다.그리고 수는 양을

보다 체계적이고 표준적으로 비교․측정하기 위해 고안된 도구”이다.
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발달 연구에서 횡단적 접근의 양적 연구를 전면 부인하는 것은 아니

다.양적 연구만으로는 각 학습자의 읽기 발달의 양상을 자세히 들여다

볼 수 없고,동일한 연구대상의 발달의 ‘질적 변화’를 구체적으로 알 수

없다.‘발달’이라는 말이 가지고 있는 ‘개별성’,‘역사성’,‘특수성’을 담아

내기 어렵다는 말이다.오히려 양적 연구에서 드러난 객관적 데이터는 질

적 연구의 연구 질문에 대한 표준 자료가 되고,질적 연구의 세세한 기술

(description)은양적 연구의 타당성을 높이는 기제로 보완적으로 활용되어야

할 것이다.본고의 목적이 양적 연구와 질적 연구의 차이를 밝히거나 양

적 연구를 비판하고자 하는것이 아니므로 발달연구에있어 양적연구와

질적 연구의 차이는 후속 연구로 남긴다.

국어교육에서 질적 연구물 또는 질적 연구 방법론에 대한 논의는

1990년대 이후로 꾸준히 그 연구 결과들이 증가되는추세이다.질적 연구

방법론에 대한 논의로 정현선(1998)은 미디어 교육의 예를 들어 국어교육

에 질적 연구가 필요함을 말하였고,정재찬(2001)은 사회과학으로서 국어

교육에서 질적 연구의 가능성 탐색을 하였다.이정숙(2002)은 질적 연구의

의미를국어교과연구로수용하기위해서는인류학적관점에서국어교육

을 연구하기보다 국어교육학적 관점에서 연구를 수행해야 일반 교육학이

나 문학,국어학과 구별되는 지식의 상대성을 극복할 수 있을 것이라 하

였다.

정혜승(2006)은국어과교육에서질적연구의 현황과향후과제를탐구

하였다.현재 국어교육에서 이루어져온 질적 연구는 국어 수업 대화 특성

연구,국어과 교수․학습 과정에 대한현상학적 기술 연구,국어과교육과

정 실행 양상 연구 등 주로 대화 분석 관련이거나 국어과 수업과 관련된

연구들이다.향후 과제로서는 국어과 교육에서는 질적 연구의 역사가 일

천하여연구 주제나 방법의다양화나깊이 면에서 개선해야 할 부분이 많

다고 하였다.특히연구 방법의정밀성과 함께 다양성이추구되어야하고,

연구를 정리하고 기술하는 방식의 다양화가 요구되며,실행연구가 보다

활성화되어야 함을 지적하고 있다.

최근의 질적 연구 방법론에 관한 연구로는 옥현진(2010)을 들 수 있다.
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국어교육학계에서 상대적으로 역사가 깊고 전반적인 경향을 파악하는 데

유리한‘국어교육’과 ‘국어교육학연구’두학술지의최근호부터과거순으

로소급하여각 15편씩의 질적연구물을 찾아검토하여 연구타당성의제

고 방법을 살폈다.외국의 교수학습 방법들이 우리 교육 현장에서도 효과

적인지 실제 경험 연구로서 검증해야 할 필요가 있고,학계에서는 다양한

질적 연구 결과물들이 발표되고,그 성과들이 교육 현장에 적극적으로 활

용되어야 한다고 하였다.국어교육 연구에서 경험,실천적 연구,학습자를

주된연구 참여자로 하는질적 연구의 가능성에대한 시사라는 점에서 고

무적이라 할 수 있다.

그런데,국내 읽기 교육연구 중에서본격적인 질적 연구나 종단적 접

근법을 사용한 논문은 찾기 힘들다.읽기 교육에 적용할 질적 연구 방법

론에 대해 쓰인 논문도 흔치 않다.더욱이 앞서 말한 것처럼 국어교육에

질적 연구의 필요성과 유용성,방법에 대한 탐색은 있었으나 공부가 부족

한 필자로서는 읽기 발달에 관한 질적 연구의 사례를 찾기가 어려웠다.

몇 안 되는 읽기 교육 관련 질적 연구물로,엄훈(2006)을 들 수 있다.

이는 읽기 부진 개선을 위한 보충학습반 운영의 경험을 토대로 한 실행

연구의 보고서이다.이를 통해서 연구자로서의 교사 자신이 읽기 부진 학

생을 보는 안목의 성장을 경험하고,실행 연구의 타당성에 대한 새로운

성찰을 한 질적 연구물이다.이를 통해 연구자로서의 교사,교수자로서의

교사는 학생들의 학습 활동을 그저 관찰하는 관찰자가 아닌 문제 해결의

주체였다는 점을 자각하게 된다.연구 텍스트를 쓰는 단계에서 연쇄적인

성찰의 과정을 겪으면서 ‘연구자의 내적 확신을 동반한 의미의 성찰적 재

구성’이 바로 ‘실행 연구의 내적 타당성’이라고 하였다.

또한,엄훈(2009)은 질적 연구물은 아니지만 초등학교 저학년 아동의

읽기 능력 실태에 대해 통계적으로 해석하고 그 의미를 도출한 것이다.

이 글의 결론에서저자는읽기 능력검사가양적 접근과질적 접근이라는

두 가지 차원의 접근이 가능한 것으로 보았다.이 글은 검사 결과에 대한

양적 접근을 통하여 저학년 아동들이 보이는 읽기 능력의 일반적인 경향

을 확인하는데 초점이 있다.하지만 동일한 과정과 결과에 터하여 개별
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학생들에대한 질적 접근을통하여학생 개인에대한 진단과 처방을 내릴

수도있다고하였다.특징적인것은엄훈(2006)에 비하여양적접근을취하

고 있으면서도 질적 연구의 목소리인 연구자의 ‘성찰’이 들어가 있다는

것이다.

위의 두 연구는 읽기 교육에서 질적 연구와 질적 연구 방법이 가능함

을 시사하고 있다.그것은 연구자로서 교사가 학생들을 읽기 교수․학습

상황또는자연스러운 상황에서학생들의읽기관련일상세계를기술해줄

수 있다는 것이다.그리고 읽기 발달에 관한 연구에서 중요한 것은 학생

들의 개별 사례가 갖는 의미,교사인 연구자가 학생들의 읽기 발달에 관

심을 갖고 끊임없이 그 역사를 기록해나가는 일이 필요하다.특히 질적

연구자의 노력,시간 등의 한계를 이유로 대부분 횡단적 접근을 하고 있

으나,동일한 대상의 발달 변화의 특수한 양상들을 기술해 줌으로서 보편

적인 타당성을 입증할 수도 있다.

이처럼 질적 연구로 읽기 교육을 연구하게 되면 양적 연구가 가진 한

계인 발달의 연속,불연속체로서의 독자,되어가는 존재로서의 독자를 드

러내는 데는 부적절함에 대한 대안적인 방법이 될 수 있으며,읽기 교육

연구에 또 다른 연구 영역으로의 확장을 가능하게 한다.그리고 읽기 교

육 실천연구자10)들이 읽기 교수․학습 상황에만 국한시켜 사고하기보다

는 읽기의 주체로서의 아동독자에 대해 보다 넓고 큰 안목을 갖게 해 줄

수 있다.교수․학습 상황에만 매몰되어 아동독자를 관찰할 경우 특정한

읽기 교수 처치의 효과와 결과에만 주목할 가능성이 커져 아동독자를 둘

러싼 복잡한 맥락 요인(아동독자의 발달 상황,읽기 과정의 상황,학교 이외의 읽

기 상황 변인)을 간과할 수 있다.필자가 연구하고 있는 ‘사고 구술(think-

aloud)을 활용한 아동독자의 읽기 발달 연구(가제)’에서도 사고 구술법을 읽

기 교수학습의 수단이나 처치가 아닌 학습자의 읽기 과정을 들여다보는

관찰의 방법으로 사용하고 있다.

10)이 말은 일반적인 ‘연구자’라는 말에 실제 교육 현장에서 읽기를 가르치면서(실천하면

서)연구를 수행하는 ‘연구자로서의 교사’,‘교사 연구자’를 말한다.
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Ⅲ. 읽기 발달 연구에서 질적 연구 방법의 의미

읽기 발달연구에서질적연구의의미를살피는것은 ‘읽기발달에관

한 연구자의 주요 문제의식을 해결하고,관찰과 체험을 표현하는데 가장

적합한 연구 방법론으로 질적 연구 방법을 선택한 (정확하게 말해 애초에

그렇게될 수밖에 없는)것은이연구에서어떤 의미가 있는가?’라는질문

에 해당한다.

조용환(1999)에 의하면,질적 연구와 양적 연구는 존재론적,인식론적,

방법론적 전제를 형성하는 기본적 신념체계가 근본적으로 다르며,그 구

분은 연구 기법(researchmethodology)이 아닌 연구논리(researchlogic)의 문제라

고 하였다.구성주의,현상학,해석주의라는 패러다임의 기반을 가진 질적

연구는 이전의 과학적 실증주의의 양적 연구에 대한 대안적 연구 방법론

을 가졌다.대안적 연구 방법론을 가졌다는 것은 양적 연구의 한계를 보

완한다는 의미와 동시에 양적 연구로는 해결하거나 표현할 수 없는 근본

적인 인식의 차이가 있는 연구문제들이 있다는 것이다.

양적 연구는 기존의 학문세계에서 연구자가 선택하거나 새롭게 설정

한 ‘이론의 실재 적합성(relevanceofthetheoryinreality)’을 확인하는 데 치중

하므로‘위에서밑으로적용된다’고 말한다.반면에질적 연구에서는연구

자가 경험하는 ‘실제의 이론적 해석(interpretationoftherealityintheory)’을 시

도한다(조용환,1999).11)

그러나 양적 연구와 질적 연구는 절차나 기법의 측면에서 어느 정도

상대방의 요소를 공유하고 있으며 상호의존적인 측면도 있다.기법은 상

호보완적으로 활용할 수 있으되 한연구가 다른연구의논리를 공유할 수

11)조용환(1999)은‘이론의실재적합성’과‘실제의 이론적 해석’이라는두표현을고안하

였다.그에 의하면“thereality라는 용어를 양적 연구의 맥락에서는 ‘실재’로 표현하고

질적 연구의맥락에서는‘실제’로 달리 표현하였는데,그이유는질적연구에서는보편

적실재를객관적으로파악할수 있다고믿는 실증주의적 패러다임을 받아들이지않기

때문이다.질적 연구자들은 추상적 실재에 관한 섣부른 단정보다 구체적 실제의 치밀

한 관찰에 더 관심을 가진다.
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는 없다는 것이다.자연 과학 중심의 양적 연구와 인문 현상을 대상으로

하는 사회 과학 연구는 근본적으로 사물과 인간을 보는 ‘눈’이 다르다.

앞서 말한 정현선(1998)에서는 ‘눈’의 차이를 농업 생산의 효율성을 측

정하기 위한 피셔(R.A.Fisher)의 1935년 연구를 들어 말하고 있다.홉킨스

(Hopkins,1993)12)는 ‘농작물’을 대상으로 한 연구와 ‘인간’을 대상으로 한

교육 연구와의 차이점을 첫째,교육적 상황에서는 임의의 샘플을 추출하

기가 극도로 어렵다.모든 학생이 개별자로서 존중받아야한다는 것이다.

둘째,농업 생산과 달리 교육에서는 실제의 학교와 수업 상황에 작용하는

다양한컨텍스트의 변인이 학생들의 성취에 영향을 미친다.셋째,벼의품

질을 결정하는 것은 상대적으로 쉬우나,어떤 것이 효율적이고 성공적인

수업인가,혹은 어떤 학교가 성공적인 학교인가의 개념을 규정하는 것은

결코 쉽지 않다.

이러한 질적 연구의 목적에 대해 김영천(2006)은 의미와 이해,일상적

세계의 기술,특정한 사례에 대한 특별한 관심,13)발견과 이론화,새로운

통찰력의 제공(낯설게 하기)라고 하였다.14)질적 연구에 대한 위와 같은 관

점의 바탕 위에 연구자의 읽기 발달 연구에서 질적 연구 방법의 의미를

살펴보면 다음과 같다.

먼저 필자가 진행하고 있는 질적 읽기 발달 연구의 개요를 말하자면,

연구자는 지난 2008년 2학기에 3학년 세 명,5학년 세 명,총 여섯 명의

학습자들을 대상으로 ‘사고 구술을 활용한 읽기 과정 평가’를 실시한 바

12)홉킨스(DavidHopkins)의 말을 정현선(1998：262)에서 재인용.

13)Eisner(1992)는 교육현상은 단순한 한두 개의 변인으로서 설명될 수 없으며 다양한 관

계요소들이 복합적으로 상호작용한 결과이기 때문에 학교교육과 교육과정의 이해는

곧바로 참여자의 일상세계의 심층적인 기술을 통해서만 가능하다고하였다.또한 교육

연구자들의 가장 기초적인 연구관심은 학교의 일상적 세계에 대한 것이어야 한다

(Maxwell,1996.p.17을 김영천,2006에서 재인용).

14)Lincoln과 Guba(1981)에 의하면 질적 연구가 대단위의 모집단을 연구하는 데 직접적

인 영향을 줄 수 없겠지만 또는 질적 연구가 어떠한 명확한 진리나 명제 또는 가설을

연구자들 또는 독자들에게 전달하지는 않지만 우리가 간과하고 있는 폄하하고 있으나

정말로 귀중한 자료들,그리고 연구주제들이 무엇이며 어떻게 새롭게 연구해야 할 것

인지를 깨우쳐 준다(김영천,2006.pp.77～108에서 재인용).
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있다(권순희 외,2009).이후 이루어진 연구는 동일한 연구 참여자(participant)

들을 2010년 1학기까지 추적 관찰한 것이다.

이에 따라 초등 3학년 2학기부터 중학교 1학년까지의 읽기 발달의 과

정을 살피는 종단 연구로서 궁극적으로는 읽기 전략과 읽기 태도 발달의

관계적 원리를 밝히고자 하는 연구이다.주된 읽기 텍스트는 각 학년의

읽기 교과서에 실린 설명적 텍스트로 한정하였고,학기당 5～8회씩의 관

찰을 진행하였다.

연구 윤리적인 면과 개인정보 등의 유출을 우려하여 평가와 관찰 기

록은 실명을 밝히지 않고 ‘3a’,‘5C’등으로 기호화하여 기록하였다.녹음

및 기록물을 분석할 때는 각 학년의 수준에 따라 ‘가명(학년수준)’인 ‘민서

(3a)’,‘서연(3b)’,‘수빈(3c)’,‘미경(5A)’,‘은정(5B)’,‘선주(5C)’15)로 분류하였

다.이들의 학년이 올라감에 따라 읽기 능력의 발달양상을 사고 구술

(think-aloud)법으로관찰하고,읽기 면담과 질적내러티브 탐구중심으로 읽

기 태도의 발달을 관찰하였다.

1. 인간 이해로서의 아동독자 연구의 의미

질적 읽기 발달 연구에서 아동독자는 더 이상 양적 연구에서처럼 실

험 대상,피실험자,연구 대상이 아니다.아동독자는 연구자와 함께 하나

의연구에참여하는주체이며,개별인격체로 존중되고,그 자신의 생생한

목소리로 읽기 발달의 양상을 보여줄 수 있다.

연구에서 두 가지의 큰 축인 ‘읽기 능력(인지적전략)’과 ‘읽기 태도’중

특히 사고 구술법으로 관찰한 읽기 과정과 이후 읽기 면담 자료는 각 아

동독자의 읽기 과정을 들여다 볼 수 있는 창문으로서 의의가 있다.다음

은민서(3a)가2008년2학기부터2010년1학기까지사고구술한내용중에

15)‘a,b,c’는3학년 아동독자의 상,중,하 수준을,‘A,B,C’는5학년 아동독자의 상,중,하

수준 표식이다.연구 참여자들의학년이올라감에 따라별칭은‘민서(3a)→민서(4a)→

민서(4a’)(2학기)→민서(5a)’로 달라진다.
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서 대의 파악형 구술들이다.

<2008－2학기>

1.ㄱ.읽은 글：글을 읽고,문단의 중심 내용을 찾아봅시다.

ㄴ. 사고구술：음… 나도 문단의 중심내용을 찾아볼까?

 <2009－1학기>

2.ㄱ.읽은 글：(글 전체를 읽고 구술한 후 다시 처음부터 읽어보다가)

소금은 지구 곳곳에서 여러 가지 방법으로 얻어진다.

ㄴ. 사고 구술：소금을 얻는 방법에는 무엇 무엇이 있었냐면, 암염덩어

리… 천일제염법, 전기의 힘으로, 공장에서도…이런 방법이 있었다.

 <2009－2학기>

3.ㄱ.읽은 글：방패연의 경우,종이를 가로와 세로의 비율이 2대 3이

되도록직사각형으로자른다음,그종이를접어서한가운데에연

길이의 1/3정도의 지름으로 둥근 구멍을 낸다.

   ㄴ. 사고구술：음… 만들어 본적이 있어. (문단 처음부분부터 다시 읽고) 

연 만드는 방법!

 <2010－1학기>

4.ㄱ.읽은 글：이제부터 주위의 사물들을 좀 더 주의 깊게 살펴보아야

겠다고 생각하였다.

ㄴ. 사고구술：힘들겠다…(처음부터 다시 읽고) 밤하늘색이 노을색이라

는 것이 아니라… 검은 색도 아니라… 짙은 파란색이라고 알게 되었

구나… 주인공이…직접 보고 나니까… 앞으로는 사물을 주의 깊게 

살펴보아야겠다고 하였구나.

1ㄴ은 3학년 2학기에 구술한 내용으로 교과서의 물음을 읽고 나서 중

심내용을찾아보아야겠다고‘생각’한것을나타낸것이다.하지만실제글

을 읽는 동안에는 각 문단의첫 글자 앞에 문단의 순번을 붙이는 것 외에

문단의 중심내용을 파악하려는 시도는 없었다.2ㄴ은 2009년 1학기의 대

의 파악형 구술로서,글 전체를처음부터 다시 읽어보는전략을 시도하고,

나름대로의 요약을 시도한 흔적이 보여 대의 파악형 사고가 진일보한 것
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으로 보인다.

3ㄴ과 4ㄴ은 각각 2009년 2학기와 2010년 1학기의 대의 파악형 구술

로 문단의 요지를 찾거나 짧은 글 전체의 주제를 구성한 것으로 보인다.

대의를 파악하기 위해 문단단위,텍스트 전체 단위로 다시 읽기를 시도한

것은 이 학습자의 읽기 능력의 변화를 보여줄 수 있는 예이다.

연구자는 읽기와 사고 구술 녹음 활동 중에 연구자는 뒤편에 서서 살

피다가 특징적인 양상이 발견되거나,학습자가 질문을 한 경우에 읽기 면

담으로 이어졌는데,미경(6A)이의 읽기 면담 사례는 다음과 같다.

연구자：이거 읽어보니까 어땠어?이거 4학년 때 배운 건데..

미경(6A)：기억은 안나요.

연구자：기억은 안나?

미경(6A)：네.

연구자：기억은 안 나지만…4학년 때 배운 건데..지금 6학년 때 배우는

글하고 비교하면 어때?

미경(6A)：훨씬 쉬워요.

연구자：어떤 점이 쉬워?

미경(6A)：내용이 간결하고……. 중요한 것만 들어있어서요. 그 내용 요약하

기도 편하고..

연구자：응..요약하기도 편하고..그럼,이거 다 요약하면 무슨 말이겠어?

미경(6A)：우리의 질그릇은……좋다..(웃음)

연구자：어떤 점에서?

미경(6A)：조상들의 슬기도 담겨있고… 현대 그릇보다…현대 그릇의 단점을 

채워줄 수 있다.

연구자：음…또?만약에6학년책에이런글이나와있다면어떻게나왔

을 것 같아?

미경(6A)：질그릇의 종류하고 쓰임새 이런 것이 더 자세하게 나왔을 것 같

아요.

연구자：그렇구나!수고했어!

이 중 굵은 글씨로 쓰인 미경(6A)이의 말은 자신이 읽은 글에 대한 평

가와 요약에 해당하는 말이다.이런 내용은 지필평가 문항이나 일반 검사
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도구로 검사한 결과만 가지고는 살필 수 없는 아동독자의 사고과정을 잘

드러내고 있다는 점에서 고무적이다.

이처럼 아동독자의 구술 자료나 면담자료는 읽기 교육 이론에서 다

담을 수 없는 ‘지금,여기’의 현상을 있는 그대로 기술하여 읽기 발달의

변화를 생생한 학습자의 목소리로 들려줄 수 있다 이것은 발달해가는 학

습자의 특성에 부합하며 ‘되어가는 존재로서의 인간 이해’의 아동독자 연

구의 단초가 될 수 있다.

2. 읽기 부진 등 소외된 학습자의 사고 과정 관찰의 의미

이 연구에서 상중하 수준으로 판별된 학습자 중 천경록(1999)의 읽기

발달 단계에서 말하는 읽기 부진아는 수빈(4c)이다.초기 사고 구술 내용

중에서는 텍스트의 세부내용을 확인하거나,텍스트와는 무관한 배경지식

을 활용하거나,모르는 어휘를 문맥에 의해 유추할 때 보이는 오류 등은

읽기 부진아의 사고 과정을 관찰할 수 있게 한다.

5.ㄱ.읽은 글：물독에서도 우리 선조들의 지혜로운 일면을 확인할 수

있다.

  ㄴ. 사고 구술:  물독? 물에도 독이 있나?

6.ㄱ.읽은 글：(글을 다 읽은 후 다시 처음으로 가서 읽어가면서)

ㄴ. 사고 구술：진짜 신기하다. ‘증발’은 뭔지 알지만……. ‘염장’은 뭔지 

모르고……. ‘싱싱하게도’는 알아도 ‘변색’은 모른다.

7.ㄱ.읽은글：길가의개나리울타리와썩잘어울리는안내판의화살표

가 선명하게 보였다.

  ㄴ. 사고 구술：무슨 ‘썩’일까?

5ㄴ을 보면 수빈(4c)이는 다른 4학년 아동독자들이 쉽게 파악한 ‘물독’
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이라는 단어를 잘못 파악하고 있다.‘물독’은 ‘물을 담는 항아리’인데 이

학습자는 ‘물’과 ‘독(毒)’으로 나누어 파악한 것이다.실제 이 텍스트에서

의도하는것은조상들의지혜가담긴질그릇들을설명하는것이기때문에

이것은 심각한 오독(誤讀)으로 볼 수 있다.그러나 수빈(4c)이가 보인 2008

년의 어휘와 세부내용 파악형 구술은 대부분 ‘뭐지?’,‘**은 뭘까?’,‘이건

내가 모르는데……’등이었다.자산모델16)의 관점으로 2008년과 비교할

때 단어를 파악하려고 한 단어 안에 두 개의 명사가 들어간 것을 간파한

것은 어휘 파악 전략이 진일보한 것이 된다.

무엇보다도 6ㄴ에서 보듯이 수빈(4c)이는 적어도 연구에 참여한 이래

최초로 텍스트를 다 읽고 나서 다시 읽으면서 자신이 무엇을 알고,무엇

을 모르는지 다시 점검하는 구술을 했다.이것은 초보적인 수준에서의 초

인지의 발달 양상으로 판단된다.이러한 구술 후에 수빈(4c)이는 연구자에

게 “선생님 교실에 있는 사전 봐도 되요?”라고 물으면서 자신이 알지 못

하는 단어에 대해 알고 싶어 하는 적극적 태도를 보이기도 하였다.

7ㄴ은 텍스트에 드러난 특정 단어에 집중하여 그 문맥적 의미를 파악

하지 못하는 예이다.‘썩’이라는 부사는 사실 이 문장 전체로 볼 때 없어

도 그 뜻이 통하는 문장 성분이다.더구나 이 학생과 읽기 면담을 할 때

이전에 이 단어를 들어보았느냐는 질문에는 한 번도 들어보지 못했다고

했다.이 학생은 문장의 의미에 큰 기여를 하지 못하는 이 생소한 단어에

집중하여 전체 의미를 놓치고 있는 셈이다.연구자가 ‘썩’을 설명해주고

나자그제야 들어본 적이있다면서활용 예로든 것이‘썩 물러나라!’라는

텔레비전 사극에서 본 말을 생각해내었다.

16)자산 모델(assetmodel)은 학습자의 성장을 학년 초 학습 시발 지점에서 그 학습자가

어떠했었는가의비교를통해서 판단하고,발달정도에있어서의 개인차를 극히정상적

인것으로받아들인다.이와 반대로 결손 모델(deficitmodel)에서는 수행을 잘하고 못

하고에 대한 비교 기준은 해당 학년의 읽기 자료인데,이 기준에 부합되지 못한다면,

그 학생은 실패한 것으로 간주된다.그래서 결손 모델에서는 ‘해야만 한다.’와 ‘할 수

없다.’에 초점을 맞추지만,자산 모델은‘할 수 있다.’와‘할 수 있게 될 것이다.’에 초

점을 맞추게 된다.(MaryJett-Simpson․LaurenLeslie저,원진숙 역,2004,p.103.)
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3. 개인 내적 읽기 능력 변화 관찰의 의미

김봉순(2000)에 의하면,텍스트 구조에 대한 인지도 발달에서 발달의

전환점이되는 학년으로3,6,9,11학년을들고있다.아래 그래프는관계

유형별 텍스트 이해도의 발달 정도를 종합한 텍스트 구조 이해력의 발달

정도를 나타낸 것이다.1학년에서 11학년까지 점차적이고 지속적인 발달

의 경향을 보임을 알 수 있다.발달의 정도(기울기)는 6학년까지는 크다가

7학년부터는 작아진다.6학년을 전환점으로 그 이전 단계에서는 비교적

큰 변화(발달)를 보이다가 6학년 이후로는 변화의 정도(발달의 속도)가 적어

지고 이해의 수준은 높아져서 발달이 거의 완료된 상태에 이르렀음을 나

타낸다고 하였다.발달의 전환점이 되는 학년으로 주목한 6학년은 평균값

의 그래프로 발달 곡선이 완만해지는 지점을 이루는 것으로 대체로 이러

한 경향을 보인다는 일반적인 경향을 알 수 있다는 장점이 있다.

  <텍스트구조의 이해력 발달 그래프>17)

그러나 이 그래프를 이룬 수많은 아동들의 개별적 읽기 발달 상황이

모두 그러한지는 의문이다.개별 아동은 각자의 읽기 발달 곡선을 가질

17)김봉순(2000).p.52.
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수 있고,읽기를 하는 상황맥락에 따라 또 검사 실행 맥락에 따라 언제나

이런 결과가 나올 수 있을지에 대해서도 질적 연구자의 입장에서는 의문

을 갖게 된다.더구나 ‘발달’의 진정한 의미를 생각할 때 동시에 서로 다

른 개별 학습자의발달 상황을 합하여 발달의방향을 추정하는 것은 복잡

하고 다양한 읽기 맥락,읽기 학습 맥락을 외면하는 일이 된다.

다음은은정(5B)이의2008년2학기부터2010년1학기까지의구술내용

중 읽기 능력에 있어 부정적 발달을 보이는 사례들이다.

2008년 읽기 과정 평가의 초기에 실시한 자유 대화에서 은정(5B)이는

말하기를좋아하고,부모의읽기 흥미가 높은 편이었다.주된사고 구술의

형태가 ‘왜?’,‘정말로?’,‘이런 게 어디 있어?’,‘그렇지 않아.’등 자신의

배경지식에 비추어 글쓴이의 의견을 비판적으로 읽는 경향을 보였다.

2009년 6학년 1학기에 은정(6B)이의 읽기 전략 발달은 주로 비판적 추론

의 구술에서 두드러지는데,구체적인 양상은 다음과 같다.

8.ㄱ.읽은 글：이 밖에도 로봇은 의료,우주 개발,예술 등의 분야에서

무궁무진하게 활용될 수 있다.

ㄴ. 사고 구술：그림을 잘 그리는 로봇과 못 그리는 로봇이 있으면 화가 

로봇이라고 하겠지?

9.ㄱ.읽은 글：‘지진을 일으키는 용’이라는 별명이 붙었는데,

ㄴ.사고 구술：여기 82쪽에 나오는 이야기가 더 믿겨지지가 않아.

8ㄴ은 텍스트에 나온 내용을 기반으로 비명시적인 내용을 추론하는

과정을 보이며,9ㄴ은 텍스트의 내용에 대해 평가하는 구술이다.이러한

양상은 다음에 보이는 2008년의 추론과 평가 구술과는 다른 양상이다.

10.ㄱ.읽은글：아마사람들이사는모습이우주와닮은것은우리가우

주의 일부분이라서 그런가 보다.

ㄴ. 사고 구술：이런 말은 꼭 시처럼 생겼네. (시로 쓴다면) ‘우주나 사

람이나/ 닮은 곳이 많네. / 우주 안에 사람 있네, (사람 안에 우주 있

고.)18)
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10ㄴ은 2008년 실시한 읽기 과정 평가 중에서 익숙하지 않은 텍스트

를 읽고 한 구술이다.구술한 내용으로 보아 추론이나 평가적 구술이

2008년보다 질적으로는 퇴행한 것으로 보인다.이렇게 텍스트가 조금 길

어지거나,모르는 단어가 많을 경우 구술의 빈도가 줄어들거나,‘어렵다’,

‘읽기싫다’등의반응을보였다.은정(6B)이는 대체로 부정적인 읽기태도

를 보였는데,그것은 특별한 이유 없이 실험 시간에 지각하거나,다른 장

소에서 시간을 보내거나,녹음하기를 꺼려하는 등의 행동이었다.

은정(6B)이의 일종의 퇴행적 구술과 함께 부정적인 사례로 판단한 것

은텍스트의전체적인 주제와관계없는배경지식의 간섭현상을보인구술

이었다.

11.ㄱ.읽은 글：육식 공룡이 나타나면 재빨리 줄행랑을 놓았다.잡히면

살아남을 수 없기 때문이다.

ㄴ. 사고 구술：나도 언니한테 잡히면 살아남을 수 없어.

12.ㄱ.읽은글：지구에서사라진뒤에도우리의관심을끄는공룡의세계.

ㄴ. 사고 구술：나도 관심을 받고 싶어.

13.ㄱ.읽은 글：그러나 이 시간에도 발굴 작업은 계속되고 있고,새로

운 사실들도 발표되고 있다.

ㄴ. 사고 구술：찰흙으로 공룡 발자국 만들어 본적 있어.

위11ㄴ～13ㄴ번의 구술은 모두 실제 텍스트에서 의도하지않은 자신

만의 배경지식을 끌어와 구술한 사례이다.더구나 이러한 자기중심적인

구술은 모두 ‘～하고 있어.’,‘～한데…….’등의 구어형이다.텍스트를 읽

는 과정에서 대화하듯이 구술하는 양상을 보였다는 것이다.19)

18)( )부분은연구자가 학생의 사고 구술을 이해하거나 그 의미를좀 더정확하게 하기

위해 추가한 말이다.

19)은정(6B)이의 부정적 발달의 사례는 임미성(2010：431)에도 나와 있다.이전 연구와

의 차이점은 이전 연구가 이런 부정적 발달 사례가 ‘왜’일어나는지에 초점이 있었다

면,이 연구에서는 은정이 개인 내적인 부정적 발달의 과정을 보이기 위한 사례로 제
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또한 흥미로운 것은 텍스트를 읽으면서 계속적으로 텍스트를 쓴 사람,

텍스트의 내용에 대해 누군가와 ‘말을 하듯이’읽는 양상을 보였다.16ㄴ

의 경우는‘말하기와 듣기의 특성’이라는텍스트의 전반부에 나온 글인데,

‘국어가 싫다’는 정서적 반응을 보였다.이 부정적인 정서는 텍스트 전체

를 읽는 동안 계속해서 ‘말하기가 하루 중에 제일 많다고?쓰기는?문자

보내기는쓰기 아닌가?’등의창의적이지만부정적구술이있었다.게다가

텍스트를 다 읽고 나서 필자 이름을 보고는 “근데,이 사람은 왜 이렇게

말을 많이 하는 거야?”라고 하였다.이것은 한 학년 위 단계인 텍스트를

읽으면서 느낀 필자가 글을 쓴 태도,텍스트에 나오는 생소한 어휘들 때

문에 텍스트 읽기에 대한 인지적 부담을 가진 것으로 풀이된다.

이처럼 양적 연구에서 그래프로 표현한 일반적 발달 곡선에서 6학년

부터 발달이 완만해지는 부분 중에서 개별 학습자의 읽기 능력이 어떻게

나빠지고 있는지,어떻게 생각하여서 나빠지고 있는지를 좀 더 자세히 보

여 줄 수 있다.

4. 읽기 교육 실천 연구자인 교사의 성찰적 반추의 의미

필자는 진행하고 있는 귀납적 질적 연구의 방법론에 대한 성찰적 인

식에 기초하여 끊임없이 스스로에게 내적 질문을 되풀이하였다.그것은

이 연구의 근본 질문인 ‘글을 읽을 때 아동독자의 머릿속에서 일어나는

일’과 ‘아동의 읽기 능력과 태도 발달’에 관한 것 외에도 ‘이 연구는 나에

게 어떤 의미인가’,‘이 연구 설계와 방법으로 계속 관찰했을 때 과연 연

구 문제를 해결할 수 있을 것인가’,‘이 연구의 결론이 뻔하게 나지는 않

을까’등이었다.연구자의끊임없는성찰적되묻기와반추는읽기교육관

련학자들과의대화,연구참여자들과의 면담,학부모와의대화그리고연

구자의 성찰일기를 통해 계속됐다.

시했다는 점이다.
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다음은 연구자의 연구 초기의 성찰 일기와 연구 중반,후반의성찰 일

기 일부이다.

○○O교수님의 읽기 교육 논문을 읽었다.참으로 명쾌하고 배울 점이 많

다.공부는 아직도 내가 모르는 것이 많다는 것을 알아가는 과정인 듯. 글을쓴 저

자 앞에 무릎을 꿇고 앉아서 내가 지금 하려는 이 시시콜콜한 연구가 별것

이아니라고 훈계를듣는 것같다.주눅이 든다.저 많은 원서는 언제 다 읽

나…….(…중략…)하지만…….이론이 약한 내가 할 수 있는 연구는?내가

가장 잘 할 수 있는 것은…….학생들을 대상으로 하여 무언가를 적용하고

살피는 것.그것은… (…중략…)교사인 내가 가장 잘 할 수 있는 것이다.

(2008년 10월 3일 성찰일기 중에서)

시도 아닌 논문을 읽으며 울다.네 학교 이야기를 읽다 보니 나를 보는

것같다.학교는언제나바쁘고나는아이들앞에웃지않는얼굴로서있다.

국어 수업을 재미있게 하고,아이들과 행복하게 놀면서 수업하던 때가 언제

던가.질적 연구논문을읽으면서위안을얻는다.이런 나를 좀 떨어져서 볼 수 

있는 눈을 갖는 것. 아이들이 읽으면서 틀리는 것을 진지하게 지켜봐주고 도와주는 

것. 그것이 내 연구의 의미.

(2009년 9월 8일 성찰일기)

질적연구=>질적교육.질적연구의궁극은작고소외된것에숫자로재

단된건조한데이터가아닌사람에대한생각.낱낱이흩어진개개인의아프

고 말 못할 이야기를 대신해 줌.질적 연구와 질적 교육은 하나다. 나의 질적

교육은 어떠한가.나의 질적 연구는 어떠한가.둘인가.하나인가.작고 낮은

것 느린 것.느리게 발달해가는 것들에 대해 불쌍한 어린 것들에 대해 나는

어떤 태도로 대했는가.연구 참여자들에게 이 연구는 어떤 의미인가. ○○이는

아까 짜장면을 먹으면서 중학교 국어 선생님이 수업 시간에 가르쳐주지도

않으면서시험만잘보라고하면서때린다고투덜거렸다.그이야기를한것

은이제연구가끝난이시점에그아이의국어읽기태도의어떠한점을말

하는 것인가.○○,○○이는 이 연구에 계속 참여하고 싶다고 했는데,읽기

가 좋아서일까 아닐까?

(2010년 9월 29일 성찰일기 중)
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연구자의 내적 물음의 과정을 엿볼 수 있는 성찰일기들이다.질적 연

구로 쓰인 논문은 대부분 너무 개별적이고 특수한 사실들을 나열했다거

나,신문의 칼럼에나 쓰일만하다는 질타를 듣는다.하지만 질적 연구이기

에 가능한 이런성찰 일기의 솔직한표현들은읽기 교육연구자와실천자

로서 교사인 실천 연구자들의 연구 과정을 들여다 볼 수 있게 한다.양적

연구에서과감히 배제해야할연구자효과는질적연구에서는오히려이렇

게 솔직하게 드러냄으로서 연구 전체를 ‘인간됨’의 이해라는 스크린에 투

영하게 된다.

질적연구에서타당성을높이기위해사용하는삼각검증법(triangulation)

면에서 보면 연구자와 연구 참여자의 자료 외에 다른 증거가 필요한데,

담임교사의 면담 자료,학부모의 면담 자료 등이 그것이다.다음은 3c의 4

학년 당시 담임교사의 면담 중 일부이다.

○○는 요즘 도서실에 자주 가요.친구들과 잘 못 어울리기도 하지만 어

떻게 보면 전에는 책을 볼 때 그냥 책장을 넘기는 것처럼 보였거든요.요즘

은뭐랄까.책에좀빠진다고할까.암튼꽤진지하게봐요.내용을물어보면

모르는 것이 많지만요.지난주엔가 체육대회 던지기 선수로 나갈 때도 무슨

책을 가져 가길래 물어보니까 던지고 나서 시간 날때 본다고 했어요.아는 

것은 별로 없어도 책은 암튼 자주 들고 다녀요. (…생략…)

(2009년 4월 30일 담임교사 면담 중)

담임교사의 면담내용은 읽기 부진인 수빈(3c)이의 읽기 태도가 긍정적

으로 달라지고 있음을알게 하고,이것은 읽기태도 검사 결과 드러난 4.0

→4.820)와도 일치하는부분이다.또한학부모연수후학교장에게보낸수

빈(3c)이 어머니의 장문의 문자 메시지에서도 이런 태도 변화가 드러난다.

교장 선생님 오늘 안도현 시인을 직접 보니까 정말 좋았어요.우리 ○○

는 교장 선생님 품에 안겨있는 것 같아요.도서실도 오늘 첨 가봤는데 정말

20)정혜승(2006)의 자료를 활용한 읽기 태도 검사지 활용.읽기의 인지,정의,행동적 요

인의 태도 검사 결과의 평균치.
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좋아요.○○이가 맨날 간대요.선생님들도 잘 가르쳐주고 **에게 책을 잘 읽으

라고 도와주는 것 같아요. 고맙습니다. ○○초등 모든 선생님들 고맙습니다.21)

(2010년 10월 27일 학부모연수 후 ○○ 어머니의 문자메시지)

이러한학부모의태도는이후수빈(3c)이의 읽기 태도 변화에긍정적인

영향을 미칠 것으로 기대되며,연구자의 성찰적 인식에도 영향을 주었다.

구술 녹음을 할 때 자꾸 틀리고,엉뚱한 생각을 하는 아이라고 여겼던 점

을 반성하게 된 것이다.

Ⅳ. 결론 및 제언

이 연구의 목적은 연구자가 수행하고 있는 읽기 발달 연구에 있어 활

용하고 있는 질적 연구 방법론의 의미에 대한 탐색에 있었다.연구자가

읽기 교육에서 가장 중요한 요소라 여기는 ‘독자’요인에 주목하여 진행하

고 있는 읽기 발달 연구의 방법론에 대해 살핀 메타 연구이다.

읽기 발달 연구에 질적 연구 방법론을 적용하는 것이 연구 전체에서

갖는의미는첫째,인간이해로서의아동독자 연구의 의미를 가진다.읽기

발달의 과정을 학습자 자신의 목소리로 생생하게 들려줄 수 있다는 것이

다.

둘째,읽기부진등소외된학습자의사고과정관찰의의미를 가진다.

읽기 부진아인 아동독자의 사고 과정을 살피면서 부진의 원인을 밝히고,

읽기 교수학습 교재 개발의 원리 도출 등에유용한 기반 지식이 될 수 있

다.

셋째,개인 내적 읽기 능력 변화를 관찰이 가능하다.6명의 아동독자

21)시인을 초청하여 학부모 독서 의식을 고취하기 위한 학부모 연수후 학교장의 감사 인

사 문자에 대한 답신으로 학교장에게 온 메시지를 연구자에게 보여주어 전사하여 옮

김.맞춤법과 띄어쓰기는 연구자가 조정한 것임.
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들을 시간의 흐름에 따라 성장,발달하는 변화의 모습을 지속적으로 관찰

하고 기록함으로써 읽기 능력이 각 개별 학습자별로 변화하는 양상을 좀

더 면밀하게 살필 수 있다.

넷째,읽기 교육 실천 연구자인 교사의 성찰적 반추의 의미를 가진다.

연구자의 성찰 일기와 현장 텍스트를 근거로 성찰적 반추를 살피고,이후

읽기 교육의 원리와 읽기 교재 구성의 원리를 끌어낼 수 있다.

요컨대,읽기 발달 연구에 질적 연구 방법을 적용하는 것은 인간이해,

생태학적 읽기 교육의 단초를 마련하고,읽기 교사 자신이 교사가 되어가

는 과정으로서의 읽기 교육의 면모를 가능케 한다.이것은 읽기 교수학습

개선과읽기교재의수정과재구성에이론적기틀을마련할수있게한다.

읽기 발달에 질적 연구를 적용할 경우의 한계로는 연구자의 시간적,물리

적 노력과 인내심이 요구되고,종단 연구(연대기적 연구)의 경우는 대상의

동질성을담보하지만제한된수의대상만을관찰하여일반적경향성을확

언하기 어렵다는 점이 있다.

이론과 실천의관계는 한 두마디로 일별하기 쉬운 것이 아니다.이론

이 현장에 적용되는 ‘위에서 밑으로’의 연구와 현장의 문제의식을 바탕으

로 행해지는 ‘밑에서 위로’의 연구 모두 양방향의 상호보완적 관점을 지

닐수있기를바란다.이를위해각연구방법론을탄탄히 쌓아나가이론

과실천이상생하는,이론으로 실천을 풍부하게 하고,실천으로이론을공

고히 하는 읽기 교육의 면모를 갖추기를 기대한다.*22)

*본 논문은2011.2.28.투고되었으며,2011.3.10.심사가 시작되어2011.3.31.심사

가 종료되었음.
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<초록>

읽기 발달 연구에서 질적 연구 방법의 의미

임미성

이연구의목적은읽기 교육연구에있어 최근연구경향인질적 연구방법론

의의미에대한탐색에있다.연구자가‘독자’요인에주목하여진행하고있는읽기

발달 연구의 방법론에 대해 살핀 메타 연구이다.

읽기 발달 연구에 질적 연구 방법론을 적용하는 것이 연구 전체에서 갖는 의

미는 첫째,인간 이해로서의 아동독자 연구의 의미를 가진다.읽기 발달의 과정을

학습자 자신의 목소리로 들려줄 수 있다는 것이다.

둘째,읽기 부진 등 소외된 학습자의 사고 과정 관찰의 의미를 가진다.읽기

부진아인아동독자의 사고과정을 살피면서부진의원인을 밝히고,읽기교수학습

의 원리 도출 등에 유용한 기반 지식이 될 수 있다.

셋째,개인내적읽기능력변화를관찰이가능하다.6명의아동독자들을시간

의흐름에 따라성장,발달하는 변화의모습을지속적으로 관찰하고기록함으로써

읽기 능력이 각 개별 학습자별로 변화하는 양상을 좀 더 면밀하게 살필 수 있다.

넷째,읽기 교육 실천 연구자인 교사의 성찰적 반추의 의미를 가진다.연구자

의성찰일기와현장텍스트를질적으로살피고,이후읽기교육의원리와읽기교

재 구성의 원리를 끌어낼 수 있다.

요컨대,읽기 발달 연구에 질적 연구 방법을 적용하는 것은 인간이해,생태학

적 읽기교육의 단초를마련하고,읽기교사 자신이참된 교사가 되어가는과정으

로서의 읽기교육의 면모를가능케 한다.이것은 읽기교수학습 개선과 읽기교재

의 수정과 재구성에 이론적 기틀을 마련할 수 있게 한다.

【핵심어】읽기 발달,질적 종단 연구,사고 구술,읽기 능력,읽기 태도
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<Abstract>

The Meaning of Qualitative Research on the Reading 

Development Study

Lim, Mi-seong

Thepurposeofthisstudyistoinvestigateforthemeaningof

QualitativeResearchonthereadingdevelopmentstudy.Itisameta

studyforareadingdevelopmentmethodtobeinterestedinchild-reader.

Thesignificationfortheapplicationofqualitativeresearchonthe

readingdevelopmentstudyistolethimselfhearavoiceofaleaner

duringtheprocessofreadingdevelopmentwhenwestudyforchildreader

asaunderstandinghumans.

Moreover,thequalitativeresearchonthereadingdevelopmentstudy

isameaningmethodfortheobservationontheprocessofthinkingof

children with underachievementin reading.Itcan bea valuable

basementknowledgeforthetheorydeduction oftheteachingand

learningmethodofreading.

Thequalitativeresearchonthereadingdevelopmentstudyispossible

tosurveyaindividualinternalvariationofreadingability.Thisstudy

surveyedaindividualinternalvariationofreadingabilitywiththelapse

oftimeonsixchild-readers.

Thequalitativeresearchonthereadingdevelopmentstudyisthe

meaningforselfreflectionofateacherasaresearcherofreading

education.Aswepracticeaqualitativeresearchfortheselfreflection

diaryandthefieldtextofaresearcher,wecansearchatheoryofreading

educationandreadingtextstructure.

Inshort,thequalitativeresearchonthereadingdevelopmentstudy

ispossibletoprepareabeginningofahumancomprehensionand
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ecologicalreadingeducation,perceiveasignificationofreadingeducation.

thisstudycanprovideatheoricalfoundationfortheimprovementof

readingeducationmethodandtherestructionofreadingtext.

【Keywords】readingdevelopment,qualitativelongitudinalstudy,

think-aloud,readingability,readingattitude


