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Ⅰ. 서론

평가는 교육 목적의 달성 정도를 파악하고,일정한 기준을 가지고 교

육 활동과 그 결과에 대한 가치를 판단하는 체계적인 과정(김석우,2009：

11)으로사실상모든교육활동의최종지점에놓여있는중요한활동이라

할 수 있다.무엇보다 평가는 교육 성과를 확인하거나 현재의 학습 상황

등을진단하는 기능 외에도평가를통해 평가실시 이전의 학습에미치는

효과(세환효과washback)가있다는점에서도교육에있어매우중요한위치

를 차지하고 있다.

어휘평가혹은어휘력평가라지칭할수있는어휘능력에대한평가1)

*이 논문은 제47회 국어교육학회 학술발표대회(2010.12.18.)에서 발표한 것을 수정․

보완한 것이다.

**서울대학교 국어교육연구소 연구원 (fiume620@snu.ac.kr)

1)이 용어의 경우 연구자에 따라 ‘어휘력’으로 사용하거나 ‘어휘 능력’으로 사용하는 등

다양한양상을보인다.각각을양적/질적으로나누어용어를다르게사용하고자하는 경
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도 국어 교육 및 국어과 평가 내에서 다양한 시험의 형태로 이루어져 왔

다.그런데 어휘력의 중요성이나 어휘력 평가의 비중에 비해 어휘력 평가

는 평가의 목표나내용 등이 무엇을근거로하고 있는지불분명하고 모호

한 상태로 많은 부분 진행되어 왔다는 문제가 있다.이는 현재 어휘 교육

이 안고있는 문제점에서 비롯되고 있다고할 수 있는데주세형(2005：244)

에서 지적한 바와 같이 현재의 어휘 교육 내용이 ‘어휘 교육’의 일환이라

기보다는 ‘국어학 하위 분야인 어휘론의 교육적 가공’에 그치고 있기 때

문이다.다른 국어과 교육 영역들과 달리 어휘 교육은 어휘론의 지식 체

계를가르치는 것이 그 교육 내용이되어서는어휘력 신장이라는어휘 교

육 목표2)를 달성할 수가없다.그럼에도 불구하고 현재까지의 어휘교육은

이를 크게 벗어나지 못하고 있는 상황인 것이다.그런데 이처럼 어휘 교

육의교육 목표와그에 따른 교육내용이 불일치한 상황에서도 국어 능력

우(김광해,1993)도 있고,‘어휘 사용 능력(마광호,1998)’으로 구체화하거나,‘어휘력’

으로 통일하거나(손영애,1992；이충우,1991；2001),‘어휘 능력(신명선,2008)’으로

통일하는등 다양한 양상을띠고 있다.그 중주목할만한것은신명선(2008：15)의 논

의로,그는 ‘어휘 능력’이라는 용어를 사용하여 어휘 교육의 목표를 상정하면서 ‘어휘

사용 능력’이라는 용어를 경계하였는데‘어휘 사용 능력’은‘사용’에 초점이 놓임으로써

의도와 상관없이 ‘표현’에만 초점을 두고 있는 것처럼 오해하기 쉽고,또 지극히 도구

적,실용적관점을내비쳐‘국어문화능력함양’,‘언어 의식 고양’,‘국어적 사고력’등

의개념을배제하는듯한 인상을주기때문에부적절하다고하였다.또한‘어휘력’의 경

우는 그 개념을 수정하는 방향도 생각해 볼 수 있으나 ‘어휘력’이라는 용어가 이미‘지

식’으로 인식된다는 점에서 역시 부적절하다고 보았다.연구자는 이러한 주장의 타당성

에 동의하는 바이지만 ‘어휘력’이라는 용어가 가장 보편적으로 사용되는 데다 이 용어

를‘지식’으로만 국한되지 않도록 재개념화하여 사용하는 일이 충분히 가능하다고 보고

일반화된 용어인 ‘어휘력’이라는 용어를 사용하여 논의를 진행하고자 한다.다만,이에

대해 정확한 정의를 내리기 이전이므로 두 용어를 모두 노출하였다.어휘력의 구체적인

범위나 속성에 대해서는 다음 장에서 좀 더 구체적인 논의를 하도록 하겠다.

2)어휘 교육의 목표인 ‘어휘력 신장’의 세부적인 내용에 대해서는 본고에서 구체적으로

다루지않는다.다만 구본관(2011：37)에서 어휘 교육의 목표에대해논의한바를참고

할 만하다.구본관(2011：37)에서 어휘 교육의 목표를 ‘국어 활동의 기반이 되는 어휘

에 대한 지식을 확충하고,표현과 이해 양 측면에서 어휘를 사용하는 절차와 방법을 익

혀 적절하게 사용할 수 있게 하며 국어 어휘에 대한 올바른 인식과 태도의 함양’으로

정리하였는데 이를 참고해 보더라도 ‘어휘론의 교육적 가공’으로 소화할 수 있는 어휘

교육의목표는극히 일부에국한된 것을알 수있다.궁극적으로어휘교육은다양한측

면의 어휘력 신장을 꾀하는 방향으로 이루어져야 할 것이다.
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을평가하는장면에서는당연하리만큼어휘력의평가가빠지지않고이루

어져왔고 이는결국 국내에서 치러지는 각종시험에서어휘력 평가가 일

관성 없는 형태로 이루어지게 된 결과를 낳게 되었다고 하겠다.

평가의 목표는 교육의 목표를 벗어나기 어렵다.평가는 결국 교육의

목표를 실현하는 방향으로 진행되어야 하고 거듭 말하지만 어휘 교육의

목표는 무엇보다 어휘력 신장에 있다.그러므로 어휘력을 구성하는 요소

들이 어휘 교육의 교육 내용이 되고,이어져 평가 요소가 되어야 하는 것

이다.이에 본 연구에서는 어휘력 평가의 대상이 되는 교육 내용으로서의

어휘력에 대해 고찰하고 이를 통해 평가 요소를 추출해 보고자 한다.또

한 현재까지 실행되고 있는대표적인몇 가지의어휘력평가를 분석해 이

를 통해 어휘력의 평가 요소들이 어떻게 평가되고 있는가를 살펴보고,비

어있는 부분에 대해서는 어떠한 보완이 가능할지에 대해 유형 면에서 고

찰해 보고자 한다.

Ⅱ. 어휘력 평가의 평가 요소

어휘력 평가에 대한 연구를 진행하기 위해서 이루어져야 하는 가장

중요한 단계가 바로 어휘력의 정의이다.앞서 서론에서 언급한 바와 같이

어휘 교육의 목표는 어휘력의 신장이다.그러므로 교육이나 평가가 목표

로 하는 어휘력의 정의와 범주가 분명해야 그것을 바탕으로 교육 내용이

구안되고,교육적 실효성을 가지는 평가의 실체를 구성할 수 있게 될 것

이기 때문이다.이를 위해 어휘를 둘러싼 개념들을 정리하고 어휘력에 대

한 분석을 통해 평가를 위한 어휘 교육의 내용 요소를 추출할 수 있어야

한다.이렇게 파악한 내용 요소들을 바탕으로 어휘 교육과 평가를 위한

성취 기준을 확립할 수 있을 것이다.

이충우(1991；2001),손영애(1992)를 비롯해서 김광해(1993),이영숙(1997)

등의논의에서부터꾸준히어휘력의양적인측면과 질적인측면이고려되
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어왔는데,어휘의 질적인 측면을 정교하게 정리한 부분에 있어서 Nation

(2001)을 빼 놓을 수 없다.Nation(2001)은 여러 학자들이 어휘의 질에 대해

언급한 거의 모든 항목을 포함하여 어휘를 형태의 측면,의미의 측면,사

용의 측면으로 나누고,이를 이해능력과 표현능력으로 구분하여 구어,문

어 차원에서부터 연상 관계,문법기능,연어 관계,사용제약 등을 포함한

어휘력을 정리하였다.이러한 논의들을 바탕으로 이기연(2006)에서도 어휘

의 질적 능력의세부 항목을 정리한바 있으며 최근에는언어의인지적인

측면을 강조하는 분위기에서 어휘의 의미를 인지적 차원에까지 확장하고

자하는 노력(신명선,2008)등이더해져 어휘력은 보다 다층적인 체계로 인

식되는 입장이다.참고로 이기연(2006)에서 정리한 어휘의 질적 능력의 세

부 항목은 다음과 같다.

이해

형태
단어의철자를읽을수있다.

단어를듣고어떤단어인지인식할수있다.

의미

대상단어의정확한의미를알수있다.

대상단어의다의적의미를알수있다.

대상단어의다른단어－유의어,반의어등의연어관계를알수있다.

구사3) 대상단어가잘못사용된예를찾아낼수있다.

표현

형태
대상단어의철자를올바르게쓸수있다.

대상단어의발음을정확하게할수있다.

의미
대상단어를정확한의미로사용할수있다.

대상단어와다른단어를대체해서표현을바꿀수있다.

구사

대상단어를자주사용할수있다.

대상단어의사용제약을인식하고,적절하게사용할수있다.

대상단어를문법적으로정확하게사용할수있다.

<표 1> 어휘의 질적 능력, 이기연(2006)

3)이기연(2006)에서는능동적으로 어휘를부리고활용할수 있다는측면에서 어휘‘사용’

능력을나타내는 말로‘표현(表現)’이라는용어와함께‘구사(驅使)’라는용어를 사용하였

다.‘표현’은 ‘이해’와 ‘표현’으로 대비되는 맥락에서 말하고 쓰는 행위로 드러나는,실

제로 생산되는 어휘에 사용한 개념이고,‘구사’라는 용어를 통해서는 이해의 측면이든,

생산의 측면이든 어휘의 구체적인 실현 양상,실제 문장 등으로 구현된 상황에 놓여 있

는 어휘라는 측면의 개념이다.
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이 표에서 확인할 수 있는 것은 어휘력의 질적 측면이 이해와 사용이

라는 두 축을 두고,형태(문법)측면,의미 측면,구사된 측면까지를 모두

아우르는 개념이라는 것이다.다만 이 정리에는 어휘의 의미에 대해 전통

적인 논의(의미 관계)를 크게 벗어나지 못했다는 한계와,앞서 언급했던 신

명선(2004；2005；2006)이나 구본관(2011)등에서 활발히 논의되고 있는 어

휘에 대한 백과사전적 지식이라는 인지의미론적인 접근,어휘를 통한 언

어 의식 고양이나 국어 문화 능력 함양,국어적 사고력 신장 등의 논의가

포함되지 못했다는 한계가 있어 어휘력의 구성 요소를 고찰하는 데 있어

이 부분을 보완해야 할 필요성이 있다.

덧붙여여기서우리가한가지더고려해야할 점은국어어휘가가지

는 특징이다.국어의 어휘가 고유어와 한자어로 이원화되어 있다는 것은

주지의 사실이다.4)문자는 한글로 일원화되어 있는 양상을 보이지만,어

휘 차원에서 보면여전히국어에는많은 한자어가 존재하고 있고이는 잠

재적으로 한자에 대한 지식이 수반되어야 개별 단어의 의미를 정밀하게

파악할 수 있다는 것을 함의한다.그러므로 국어에서 어휘 교육을 구안하

고자 할 때는 이와 같은 국어 어휘의 특성을 반영해야만 한다.특별한 수

치로 나타내지 않더라도,우리가 자주 사용하는 어휘의 대다수가 순수한

고유어로이루어진것보다한자로이루어진한자어라는것은국어사용자

라면 누구나 알고 있는 자명한 사실이다.5)특히 교육적 처치가 필요하다

여겨지는 2차 어휘,사고 도구어 등으로 그 범위를 제한하면 그러한 특성

은 더욱 두드러진다.그러므로 어휘 교육 내용을 구안할 때에는 어휘력의

질적인 측면을 고려하되 한자어가 많은 국어 어휘의 특징을 반영해야 한

다.이를 바탕으로 어휘 교육에서 다루어야 하는 어휘력의 구성 요소들은

4)최근 영어를 위시한 외래어들의 비중이 높아지고 있는 실정이나 전체적인 비율을 고려

할 때 아직까지는 고유어와 한자어의 이원화로 보는 것이 타당할 듯하다.

5)1957년 한글학회에서 발간한  큰사전 은 고유어 45.46%,한자어 52.11%,외래어

2.4%이고,1961년 이희승이 편찬한  국어대사전 은 고유어 24.4%,한자어 69.32%,

외래어6.28%의비율로 이루어져있다.(김광해,1989：106)또한1991년발간된  표준

국어대사전 에 수록된 전 표제어 중에 순수 ‘한자어’표제어는 전체 45.6%인 252,278

개이고 한자어와 고유어의 합성 혹은 파생어는 68.1%이다.(이운영,2002)
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다음과 같다.이는 모두 어휘 교육의 교육 내용이 될 수 있을 것이다.

양적 어휘력

차원

질적 어휘력 

차원

어휘의

수(양)

국어어휘

교육용

한자

(지식)

의미6)

개별 단어의의미 정보 (사전적,문맥적,인지적,사회문

화적)

의미관계

구조
형태소(어원정보,한자정보)

품사및범주정보

형

태

발음 정확하고바른발음.(한자어읽기포함)

표기 맞춤법

지식

고유어,외래어,비속어,은어,유행어 등의 개념에 대한

메타적지식.(어휘론과관련된제반지식.)

개별단어에대한사(史)적지식.

<표 2> 어휘력의 구성 요소

현재 정리된 질적 어휘력의 각 항목은 위계적이거나 순차적인 것임을

나타낸 것은 아니며 질적인 확장 차원에서 반드시 이루어져야 하는 요소

들을 임의로 배열한 것에 가깝다.또한 여기서 품사 및 범주 정보라고 하

는 것은 이 단어의 품사가 무엇인지에 대한 품사 정보,또한 이것이 외래

어인지 한자어인지,고유어인지 등에 대한 범주를 나타내는 정보라 하겠

다.

색칠된 부분은 개별 단어에 대한 정보에 가까운 것이고 ‘지식’측면은

지금까지 어휘 교육에서 이루어져 왔던 어휘론의 교육적 가공 부분에 가

깝다.이러한 지식 역시 어휘를 사용하고 이해하는 데 필수적인 것이므로

6)본고에서‘의미’로포괄하고 있는‘의미정보’는 단순히 사전적인의미만을 나타내는 것

은 아니며 최근 논의되고 있는 어휘에 대한 백과사전적인 지식,인지적 의미 등을 모두

포괄하는 개념이다.이러한 개념을 바탕으로 할 때에야 어휘 교육이 또한 개별적인 교

육적 가치를 확보할 수 있다(신명선,2008참고).또한 어휘는 단독으로 사용되는 것이

아니라 구사된 형태－구나 절로 실현된 양상으로 존재한다.이는 어휘가 그 구사된 상

황에서 충분히 은유적이고 상징적인의미를띨수 있음을 내포하는것이기도 하다.(일단

은 본고에서는 문맥적 의미에 포괄하였다)이 점에 대해서는 좀 더 구체적인 논의가 필

요할 것으로 보이나 본고에서는 지면상 후일을 기약하도록 하겠다.
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당연히 필요한 것이라 할 수 있다.다만 개별 어휘의 의미와 형태에 대한

사적 변천과 관련된 지식을 여기에 포함한다.이는 이러한 사적 지식(의미

나형태의 변화에대한지식)이 어휘의 표현 및 이해 차원에서 직접적으로 활

용되는 능력이라기보다는 어휘에 대해 종합적으로 ‘안다’고 할 때 참고할

만한 정보에 가깝기 때문이다.

여기서 정리된 어휘력의 구성 요소들은 실제 사용 능력－이해 및 표

현의 형태로 실현되어야 하는 것을 최종적인 목표로 하고 있다.그러나

그렇다고 해서 의미,구조,형태 등에 대한 앎(이해)이 ‘모두’담보된 다음

에야표현이 가능한 것은아니며 결국 이 모든 요소들은종합적으로 하나

의 어휘력을 완성한다고 보는 것이 맞을 것이다.7)이러한 어휘력의 요소

들은 모두 각각이 교육의 대상이 되며,결국 이 요소들이 결국 어휘 평가

항목을 구성하는 평가 요소가 될 수 있을 것이다.8)이에 다음과 같이(<표

3>)어휘력의 평가 요소 및 대상,그리고 평가 차원을 정리해 볼 수 있다.

7)품사,형태소,음운 규칙,음운 변동 등의 전통적인 문법 교육의 내용이 ‘어휘 교육’의

대상이냐에 대해서는 더 깊은 논의가 필요할 것으로 보인다.다만,여기서 말하고 있는

품사 정보라는 것은 품사의 개념이나 형태소의 개념,음운 규칙 등이 아니라 개별 단어

를 구성하는 정보로서 이해하는 것이 옳다.가령 어떤 단어를 사용할 때 그것이 동사인

지,아니면 형용사인지 품사를 구분하지 못하면 맞춤법의 오류는 물론,적절한 자리에

알맞게 단어를 사용할 수도 없게 된다.이런 점에서 ‘품사라는 것이 무엇인지’에 대한

메타적인 지식은 문법 영역의 것이지만,어휘 교육 차원에서언급하는‘품사’는개별 어

휘의 ‘품사 정보’를 지칭하는 것이라 하겠다.‘알맞다’같은 경우 형용사임에도 불구하

고 동사로 인식하여‘알맞는’처럼 사용하는 경우가 종종 있는데 이러한 단어가 좋은 사

례가 된다고 하겠다.

8)이러한 평가 요소,즉 구인들은 이후 내용의 타당도를 검증하는 과정을 반드시 거쳐야

한다.언어 평가에서 타당도 검증의 목적은 평가 수행에 근거한 피험자의 능력에 대한

해석이 올바르고 공정하다는 것을 보여주는 데 있기 때문이다(Tim,2000).마찬가지로

구인타당도 역시 평가의 내용이 되는 구인들이 정말로 필요한 능력을 필요한 방식으로

평가할 수 있도록 구성되어있는가를 보여 줄 필요가 있다.구인 타당도를 검증하기 위

한 방식은 여러 가지가 가능하며 전문가의검증을거치는방법도가능하나 실제로 문항

을 구성해서 실험을 해 보는 것이 가장 적절하다.이는 이후 후속 연구를 통해 가능할

것이라 생각된다.
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      평가요소

      평가

          차원

평가 대상   

대항목 소항목

이해

및

표현

의미

사전적의미

고유어

한자어

외래어

속담및

관용표현

(사자성어

포함)

문맥적의미(은유적,상징적,사회문화적맥락포함)

의미

관계

다의어

동음이의어

유의어

반의어

상하위어

인지적관계어(백과사전적정보에의한관계어)

구조
형태소(어원정보,한자정보)

품사및범주정보

형태
발음

표기

지식

고유어,외래어,비속어,은어,유행어등의개념에대한메

타적지식.

개별단어에대한사(史)적지식.

<표 3> 어휘력 평가의 평가 요소 및 평가 차원, 평가 대상

이후 좀 더 깊은 논의를 통해 다듬어야겠지만 어휘력 평가의 평가 요

소들은 대략 이와 같이 정리할 수 있을 것으로 보인다.표 안에 평가차원

항목을 굳이 집어넣은 이유는 이 모든 평가 요소와 평가 대상 어휘들은

이해 차원과 표현 차원으로 구분해 평가되어야 한다는 점을 분명히 하고

자 함이다.덧붙여 여기서 인지적 관계어라고 되어 있는 항목은 어휘에

대한 인지적인 인식,의미에 대한 인지적 이해 및 추론을 전제로 한 것으

로 개별 단어의의미에도해당하지만다른 단어와의 관계를 따지는데 있

어서도 고려될 수 있는 부분이므로 의미 관계의 항목에도 포함되었다.또

한 평가 대상에 고유어,한자어,외래어,속담 및 관용 표현을 넣음으로

해서9)어휘력의 평가 대상을 확장하는 한편,형태를 묻는 질문에 한자음

9)구본관(2011)에 따르면 어휘력의 향상은 궁극적으로학습자가 좋은 어휘부를 갖추게 하

는것이그 최종 지향점이되어야 한다고보고있다.이에 따르면어휘부에 속한각각의
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읽기나한자어 표기 등을자연스럽게포함할 수있어야함을 보여주고 있

다.

Ⅲ. 어휘력 평가 유형 양상

평가를 구체적으로구현하고자할때,기본적으로어휘평가는평가의

목적에 따라 다른 형태를 지니고 있다는 점을 주목해야 할 필요가 있다.

평가의 일반적인 분류가 그러하듯 어휘력 평가 역시 크게 성취도 평가

(achievementtest)와 능숙도 평가(혹은 숙달도 평가,proficiencytest)로 나눠질 수

있다.성취도 평가는 달성 평가(attainmenttest)라고도 부르는데 이러한 유형

의 평가는 대체로 학교 내 혹은 전체 교육 제도 내에서 교육(수업)내용을

중심으로행해질수있다.이경우의평가는가르친것(교수요목)중에서얼

마나 많은 것을 배웠는가를 확인하는 차원에서 실시된다.반면 능숙도 평

가는 교수요목이나 교육 내용에 국한되지 않고 일정한 공통 기준을 제시

하는 시험들이다.대표적인 능숙도 시험에는 TOEFL등을 들 수 있다(Tim,

2000：8-9참조).

대체로 어휘력 평가는 성취도 평가이기보다는 숙달도 평가일 가능성

이 높다.소규모 교실 평가에서는 간혹 어휘력의 특정 부분에 주목한 성

취도 평가가 가능할 수 있겠으나 대체로 어휘는 구체적인 교육 방법이나

시간을 확보하거나 개별 단어의 목록을 선택해 교육 내용을 선정하기 어

렵기 때문이다.그렇기에 어휘력 평가는 오히려 특정한 교육적 성취를 평

가하기보다 평가 대상 단어에 대한 어휘력의 다양한 요소를 골고루 평가

하는 방식으로 존재하게 되고 이로 인해 성취도 평가이든,숙달도 평가이

든 어휘력을 묻는 문항의 유형 등은 큰 차이가 없다고 할 수 있겠다.즉,

항목들이 모두어휘의교육 내용,그리고 평가의 대상으로포함될수 있다.이러한 논리

를바탕으로 하면 관용 표현이‘어휘’그자체는 아닐지라도충분히어휘력 평가의평가

요소에 포함될 수 있는 근거를 확보할 수 있을 것이다.
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어휘 교육의 영역에서 성취해야 할 교육의 목표로서 ‘단어들을 많이,잘,

정확히 알고 쓴다는 것’의 성취,즉 ‘어휘력 신장’의 성취는 결국 숙달과

큰 의미 차이가 없을 것이기 때문이다.

어휘력 평가를 위해서 고려해야 할 내용들은 많지만 앞서 제안한 평

가 요소(평가구인：평가에의해측정되는잠재능력또는자질)를 비롯하여 확인

해보아야할것은적절한평가 유형이라고할수있다.평가방법이평가

구인과관련된 것인지 아닌지를 살펴적절한 평가 방법을제시할수 있어

야 할 것이기 때문이다.이를 위해 성취도 평가와 능숙도 평가의 대표적

인 어휘 평가들의 구성과 유형을 분석하는 것은 이후 적절한 국어 어휘

평가의 평가 모형을 작성하는 데 도움이 될 것이다.또한 전통적으로 평

가의 도구로 쓰여 왔던 문항들을 검토함으로써 신뢰성 있고 유용한 문항

을 추려낼 수 있을 것이다.10)

이에 본 연구에서는 다음과 같이 개별적인 언어 특성이 분명한 몇 언

어의 대표적인 언어 평가들을 선정해 문항 유형 부분을 집중적으로 분석

해 보고자 한다.본 연구에서 대상으로 삼은 어휘력 평가는 모두 세 나라

의 것으로 한국(한국어)과 일본(일본어),미국(영어)에서 이루어진 평가들이다.

평가 대상 어휘의 수준은 따로 고려하지 않았으나 대상으로 삼은 평가들

이 대체로 대학이나 대학원 입학을 전제로 수학 능력을 측정하고자 하는

평가이거나 대학생 이상의 성인을 대상으로 하는 ‘언어 능력’시험이라는

점에서 일정 수준 이상의 어휘를 대상으로 한,비슷한 수준의 평가라 할

수 있을 것이다.

10)앞서언급한바와 같이 어휘는 특정한 교육내용을상정하고 그에대한 성취도를확인

하기 어려운 분야이기 때문에 성취도평가일지라도 대체로 학습자의 수준에 맞는 범위

의어휘목록전체가평가대상이된다.또한평가요소 역시개별단어에대한 어휘력

을 묻는 것이기 때문에 숙달도가 되었든,소규모 교실 평가 차원의 성취도 평가가 되

었든평가해야 하는어휘력요소나그에따른 유형이 크게 다르지 않을것이라생각된

다.이에 본고에서는 성취도 평가나 능숙도 평가를 고루 다루되 교실 내 소규모 평가

나 전국 단위의 대규모 평가의 차이는 특별히 고려하지 않았다.
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국가

(언어)

평가 

종류
평가(시험)명 어휘 평가 문항의 비중

한국

(한국어)

성취도

평가

학력평가11)(‘82-’93) 어휘영역으로전체문항의10%정도.

대학수학능력시험
어휘어법영역으로해서10%이내출제.‘어휘’자

체를묻는문항비율은유동적.

국가수준 학업 성취

도평가
평가영역에명시되지는않으나10%정도출제

능숙도

평가

KBS한국어능력시험 어휘영역으로15문제정도출제.(전체100문제)

한국어 능력 인증 시

험(TOKL)12)
어휘영역으로15문제출제(전체90문제).

특수 전문 대학원 적

성고사 (MDEET/L

EET/PEET)13)

언어추론등의영역에서약10%출제.어휘자체

를묻는문항비율은유동적.

일본

(일본어)

성취도

평가
일본대학고사14) 전체문항의30%정도출제.

능숙도

평가

JLPT

(일본어능력시험)15)
어휘평가영역이개별적으로존재함.

JPT16) 독해문제의일부에포함되어있음.

미국

(영어)

성취도

평가
SAT17) 독해영역에일부포함되어출제.

능숙도

평가

TOEFL18) 독해와작문영역에일부포함되어출제.

GRE19)
언어 영역(VerbalSection)에서 2/3이상이 어휘

관련문항.2011년이후로는독해문항이주로출

제되어어휘비율이줄어듦.

<표 4> 검토 대상 평가 목록 

11)수학능력시험 이전 대입고사로 치러지던시험으로 어휘력을묻는 문항을검토하는 데

있어서 한자를 활용한 문항들을 참고할 만하다.

12)2002년 3월 1회 시험을 시작으로 1년에 6회,한국어를 모국어로 하는 학생 및 일반

인을 대상으로 한 본격적인 ‘국어 능력 평가’라 할 수 있다.한국언어문화연구원에서

출제하고 객관식 80,주관식 10으로 90문항이다.크게 ‘언어 기초 영역’,‘언어 기능

영역’,‘사고력 영역’으로 세 영역을 나누고,그 중 ‘언어 기초 영역’에 해당하는 수행

기반 능력으로‘어휘’영역을,언어규범능력으로 ‘어법,어문 규범’을 상정하고 있어 전

체 시험에서 상당한 비중을 어휘,어법에 할애하고 있다.어휘 문제는 15문제 (그 중

주관식 2문제,2007년부터 10문제(1)에서 15문제로 늘어났고,대신 어문 규정 문제가

10문제에서 5문제로 줄었음),어법 및 어문규정 문제를 각각 5문제씩 10문제로 배치

하고 있다.
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13)최근 약학대학 입문 자격 시험(PEET,2011년 첫 시행),의치학 교육 입문 검사

(MDEET,2005년 첫 시행),법학적성시험(LEET,2009년 첫 시행)등 특수 전문 대학

원 입학 고사로 치르는 시험에는 ‘언어 추론’,‘언어 이해’라는 이름으로 일종의 언어

능력 평가가 치러지는데 이는 기존의 공무원 국어 시험 등과 달리 ‘언어 이해 능력’,

‘언어추론능력’등을평가하고자하는시험이다.다만2013년이후로는자체적인 출

제 대신 KBS한국어 능력 시험이나 한국어 능력 인증 시험 등으로 언어 추론 혹은

언어 이해 영역을 대체하기로 하였다.

14)한국의 대학 수학 능력 시험에 해당하는 시험이다.어휘력을 평가하는 문제가 단독형

을 비롯해서 다양한 유형으로 출제된다.

15)일본국내및 국외에서일본어를 모국어로하지않는 사람을대상으로 일본국제교류기

금과일본국제교육지원협회가 주최하는일본어능력시험으로시험실시지역은 일본 국

내와한국,중국등의해외일부지역으로국한된다.시험은4개의등급으로나누어시

행하며 4등급 모두 문자․어휘,청해(聽解),독해․문법 세 유형이고,해답 방식은 다

지선택형이다.

16)일본의 학원 그룹인 순다이학원[駿(河)台學園]이 해마다 정기적으로 시행하는 일본어능

력시험으로 학문적인 지식의 정도를 측정하기 위한 시험이 아니라,커뮤니케이션 능

력을 측정할 목적으로 시행한다.따라서 사용빈도가 낮고,지역적이며,관용적이거나

학문적인 어휘는 배제하고,도쿄[東京]를 중심으로 한 표준어를 대상으로 출제한다.문

제 유형은 크게 청해(聽解)와 독해로 구분된다.청해는모두100문항으로,사진묘사20

문항,질의응답 30문항,회화문 30문항,설명문 20문항이다.독해 역시 100문항으로,

정답 찾기 20문항,오문정정 20문항,공란 메우기 30문항,독해 30문항이다.등급은

880점 이상의 A등급에서 220점 미만의 E등급으로 나뉜다.

17)SAT(ScholasticAptitudeTest)는 미국의 고등학교 졸업생 또는 졸업예정자들이 대학에

입학하기 위해 치르는 시험으로 미국의 TheCollegeBoardSATProgram과 ETS

(EducationalTestService)에서 공동주관하며 1년에 8~10차례 실시된다.미국의 학생

들이 보는 시험이지만 한국 및 미국 외 고등학교 졸업생(예정자)이 미국의 대학에 입

학하기 위해서는 TOEFL점수와 이 시험이 요구되기도 한다.SAT는 SATⅠ과 SAT

Ⅱ로구성된다.SATⅠ는우리나라로치면국어과목에 해당하는영어와 수학으로이

루어져 있고,SATⅡ는 SubjectTest로 구성되어 있다.

18)TOEFL(TestofEnglishasaForeignLanguage)은 미국,캐나다 등 영어권 국가에 유

학하고자 하는 학생을 대상으로 하는 시험으로 현재 말하기 시험이 포함된 iBT

(internetBasedTest)가 주로 시행 중이다.읽기 영역에서 어휘,지시어,문장 요약,사

실정보찾기,틀린정보찾기,요약 완성,분류,추론,의도파악,문장삽입등이이루

어진다.

19)GRE(GraudateRecordExamination)는 미국 및 영어권 국가의 대학원 진학을 위한 시

험이다.언어 추론,수리 추론,비판적 사고,분석적 능력을 측정하는 시험으로 분석적

작문(AnalysticalWriting)을 제외하고는 모두 객관식으로 출제,언어영역,수리영역 분

석적작문영역이 있다.초기엔언어추론을비롯,언어영역에서어휘평가가 차지하는

비중이 컸었는데 2011년부터는 PBT(지필시험)이 점점 없어지고,본격적으로 대부분
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1. 전통적인 어휘력 평가 유형

어휘력 평가 문항 유형을 살펴보면 전형적으로 출제되는 유형들이 있

는데,대체로 전통적인 의미의 ‘어휘의 의미’와 ‘의미 관계’를 묻는 문항

들이다.본고에서 임의로 ‘전통적’이라는용어를활용한것은이러한유형

의 평가가 언어나 시대,시험의 형태를 막론하고 보편적으로 출제되는 유

형이기 때문이다.이 유형의 문항들은 앞서 정리했던 어휘력 평가 요소

중에서도 ‘의미’영역에 집중되어 있고,대체로 이해 차원의 문항이 많다.

단어의 사전적 의미,문맥적 의미,그리고 의미 관계(다의어,유의어,동의어

등)을 묻는 유형들이 대체로 이에 속한다.20)

이러한 유형의 문제는 대체로 다음과 같은 발문으로 이루어져 있다.

한국의 대학수학 시험의 어휘력 평가에서 몇 개의 발문을 발췌하면 ‘*의

상황을 가장 잘 나타낸 것은?’,‘-의 사전적 뜻풀이가 잘못된 것은?’,‘문

맥상-와바꾸어쓸수있는것은?’,‘-문맥상-의의미와가장가까운것

은?’,‘-와 바꿔 쓸 수 있는 말로 적절하지 않은 것은?’,‘-의 문맥적 의미

가 *와 거리가 먼 것은?’등으로 평가 대상으로는 사전적 의미 혹은 문맥

적 의미를 이해하는 정도의 문제 유형이 주로 보인다.

CBT(컴퓨터기반)으로 시험이 변경되면서 문항 유형이 달라졌는데(2011.8.2부터)어

휘보다 독해와 작문의 비중이 높아져 언어 영역(Verbal)의 대부분을 차지하던 어휘 단

독 문항(Analogies,Antonyms)은 제외되고 문장 완성(SentenceCompletion)은 그대로

유지 되면서 빈칸(blanks)이 3개인 문제가 추가되고,문장 완성 문항도 짧은 문장에서

벗어나 단문 길이까지 다양해지고 있다.이외에는 대부분 지문 이해(Reading

Comprehension)로 본고에서는 어휘력 평가 문항에 대한 유형을 살피고자 하므로 이전

의 GREverbal문항을 중심으로 검토하였다.

20)대체로 어휘력 평가 문항은 주관식보다는 객관식 다지선다형으로 이루어지고 있는데

이는 비단 어휘력 평가만의 문제라기보다는 전체적으로 평가의 효율성을 위해 이러한

방식이 활용되는 것이라 할 수 있다.검토 대상 시험들을 살펴본 결과 단 하나의 시험

(TOKL)을 제외하고는 모두 객관식으로 출제되었다.어휘는 비교적 객관식 출제가 용

이하고객관식다지선다로도다양하게 활용될수있으나단어의정확한철자법을확인

한다든가,어휘의 창의적인 사용,상징적이고 은유적인 사용과 관련된 어휘력은 평가

하기 어렵다는 한계가 있다.
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<예시 1> 2010 수능 언어 영역 어휘력 평가 문항 사례

TOEFL의 경우 문장 오류 찾기 등으로 어휘 영역이 따로 있던 형태에

서 읽기,쓰기,말하기,듣기를 모두 측정하면서 어휘의 경우는 읽기 영역

에 포함되었다.지문 안에 제시된 어휘의 의미를 측정하는 방식으로 제시

되고 있으며 14개의 읽기 문제 중 5개 정도를 차지하고 있다.이러한 문

제 유형은 현재 국어의 수능이나 성취도 평가에서도 쉽게 볼 수 있는 유

형으로개별단어에대한활용능력으로서의어휘력을평가하기보다독해

력을 기반으로 한 어휘력을 평가하는 데 유용한 방식이라 할 수 있다.
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<예시 2> TOEFL 읽기 영역에서 어휘 예시 문제

어휘의 문맥적 의미 혹은 사전적 의미를 파악하는 유형으로 일관되게

출제되는 문항 중에는 다음과 같은 것도 있다.문장 안에 빈칸 채워 문장

완성하기가 그것인데 장문 혹은 단문의 차이는 있으나 이는 미국이나 일

본 등의 어휘력 평가에서도 꾸준히 제시되는 유형으로 문맥적 의미와 사

용 양상 등을 고루 평가하기에 적절한 유형이라고 할 수 있다.

국어의 경우는 어휘력 문항만으로 하나의 평가 세트를 완성하는 경우

는 많지 않으나 JLPT나 TOKL,TOEFL,GRE등 대부분의 능숙도 평가는

어휘력 평가가 하나의 영역을 차지한 경우도 많아 이 유형으로 일관되게

다수의 문항 출제가 이루어지기도 한다.아래 KBS한국어 능력시험의 예

시 문항과 GRE문항(SAT도 GRE와 거의 같은 유형으로 출제된다)을 보면 알겠

지만 보기의 구성에 따라서도 이 문항은 얼마든지 다채롭게 활용 가능하

다.

Nonviolentdemonstrationsoftencreatesuchtensionsthatacommunitythathas

constantlyrefusedto______itsinjusticesisforcedtocorrectthem：theinjustices

cannolongerbe______.

ⓐacknowledge.......ignored*

ⓑdecrease.......verified

ⓒtolerate.......accepted

ⓓaddress.......eliminated

ⓔexplain.......discussed

<예시 3> GRE 문장 완성하기 예시 문제21)
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21.다음()에들어갈적절한단어끼리묶인것은?

그림을그리다보면무작정(㉠)하는것만이능사가아님을알게된다.하다가잘되지

않으면좀쉬는게최선이다.쉬긴쉬지만머릿속으로그그림을계속그린다.그러나

어떤때는잠시나마그림그린다는사실을완전히잊고다른일에몰두하기도한다.그

러다가어느때,문득그그림이그려지고싶은거다.무심코붓을잡는다.그림이놀랄

정도로잘된다.한동안쉬었음에도불구하고말이다.전에는몰랐던기교가저절로구사

되기도하고아무리애써도만들어지지않았던색깔이어느덧만들어지기도한다.바둑

공부에서도이런일이종종있다.나는이것을‘(㉡)’에의한학습이라고이름붙였거

니와학습에서도(㉢)이란결코도움이안됨을깨닫게되었다.

㉠ ㉡ ㉢ ㉠ ㉡ ㉢

①모방반복강박감 ②모방무상긴장감

③정진무위무리함 ④정진반복서두름

⑤습작자율조급함

<예시 4> KBS 한국어능력시험 기출 문제 (2005년 3회 21번 문항.)

이와 유사한형태의문장을완성하는문제는 SAT나 JPT,JLPT등에서

도 두루 나타나는 것인데 영어의 경우만 보더라도 과거형 변화나 성,수

의표시,품사변화 등의문법적지식을묻는것이아니라 빈칸에 알맞은

단어를 넣는 방식으로 되어 있다.즉 국어,일본어,영어 모두 고르게 등

장하는문제유형이되 문법적인요소를고려하거나 문법적오류를판단하

는것이 아닌의미를중심으로한사용 어휘의 평가유형이라 할수 있다.

다만 국어의 경우는 대체로 지문을 제시하는 편이고 영어나 일본어의 경

우는 한 문장,길어야 두 문장 정도를 제시하여 문장을 완성하는 형태로

문항이 구성된다는 차이가 있다.또한 답안을 구성하는 데 있어서 국어의

경우는 유의어 등을 적절히 교차하며 비슷한 몇 개의 답안 중에서 답을

찾게 하는 데 반해,일본어 능력시험이나 SAT,GRE등에서는 중복되지

않는 단어들을 제시한다는 차이가 있다.이 유형은 문맥적 의미 파악이면

서 쓰기와도 연계할 수 있고 다양한양상의문맥적 의미를 비롯하여 의미

관계를활용할 수도 있어어휘력 평가에서는 매우 유용한유형이라할 수

21)이 문항을 포함 이후 제시될GRE문항이나 SAT문항들은 모두 출제기관에서 제공한

공식 예시 문항들이다.
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있다.그렇기에 이유형은충분히지속적으로 활용가능하되,대상하는어

휘의 범위를 분명하게 하여 일관된 평가가 가능하도록 유지하는 것,그리

고 보기를 어떻게 구성하는 것이 필요한 어휘력의 요소를 적절히 평가하

는 것인지를 판단하여 적절한 형태로 보기를 구성하는 것이 중요한 일이

라 할 수 있겠다.22)

한편으로여기서 한가지짚고넘어가야할 부분이 있는데‘한자어평

가 유형’이다.이는 앞서 평가 요소를 정리한 가운데 한국어 어휘를 위한

‘한자 지식’‘한자어’에 대한 영역으로,이에 대한 논의는 사실 엄밀히 말

하면 전통적인 어휘력 평가 유형에 속한다기보다 새로 개발되어야 할 유

형에 속한다고 볼 수 있을 것이다.그러나 지금까지 출제된 한자어 평가

유형이 국어 교육의 경우 대체로 전통적인 방식(문맥적 의미,사전적 의미를

묻는)에 국한이 되어 있었고 참조하고자 하는 일본어의 한자어 평가 방식

역시 다소 기본적인 유형에 속하기에 본 절에서 다루고자 한다.(다만 일

본어의 경우 한자어를 대상으로 한 평가 요소들은 후에 기술하겠지만 국

어에서의 한자어 평가보다 확장적이다.)

현재 한국어 어휘력 평가에서는 KBS한국어능력시험 정도에서 한자

어나 한자 지식에 대해 구체적으로 언급하고 있고,대학수학능력시험에서

도 일부 한자어에서 한자를 노출하는 정도일 뿐이라 국어의 어휘력 평가

에서는 좀 더 연구가 되어야 할 유형이다.사실 대부분의 의미 평가 문제,

22)이는 현재 한국어의 어휘력 평가가 가지는 문제점과도 관련이 있는 부분인데,다양한

문제 유형이활용되지 않는 아쉬움을차치하더라도 평가대상이되는어휘가 사자성어

일 때도 있고 고유어 의성․의태어일 때도 있으며,한자어이기도 하는 등 평가 대상

어휘에서일관성을보이지않는다는점이한국어어휘력평가가지닌문제이기때문이

다.또한 배점이나 문제 비율에서도 매 시험마다 차이를 보이는 경우가 있는데 다루어

야 하는 어휘의 범위가 크고 방대하며 지식의 층위가 복잡하다면 어휘력 문제는 최소

한 이를 상당히 반영할 수 있을 만큼의 다양한 문제 유형으로 일정 비율을 차지할 수

있어야 한다.굉장히 커다란 범위 안에서 일부만 ‘임의적으로’다룬다는 인상을 주어

서는 안 되는 것이다.다루게 되는 어휘의 대상이나 범위가 일관되고 평가하고자 하는

지식의 수준이 일관되어야 어휘는 비로소 학습자들에게 분명한 ‘학습의 대상’으로 인

식될 수 있다.이는 어휘력 평가가 왜 분명한 범위를 확보해야 하고 어떻게 실행될 수

있는지 방법적 차원을 고민해야하는 분명한 이유가 될 것이다.
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즉 사전적 의미나문맥적의미 등을묻는 문제에서 대상어휘가한자어가

되면한자어지식은자연히 평가된다는이점도있었기에 전통적인방식의

문제들이역시 한자어 평가 유형에 속하게된다.다만 이제는 ‘한자어’혹

은 ‘한자 지식’에 특화된 유형을 고민해보아야 할 때가 아닌가 하는 것이

다.역설적이게도 과거 학력평가에서 출제된 다소 전형적인 형태의 문항

을 통해 국어 어휘력을 위한 ‘한자 지식의 확충’이라는 목표를 성취하기

위한 어휘력 평가 유형을 일부 확보할 수 있을 것 같다.23)

[지문]..②누를한(恨)하고누를원(怨)하리오....

9.②를한자로된관용어로옮긴다면?(‘82,학력평가9번)

㈀推恨推怨 ㈁ 惟恨惟怨 ㈂ 誰怨誰咎 ㈃唯怨唯咎

16.빈칸(⑤),(⑥)에알맞은말로짝지어진것은? (‘82,학력평가16번)

㈀수련(修鍊)－평등(平等) ㈁연마(鍊磨)－균점(均霑)

㈂수양(修養)－분배(分配) ㈃양성(養成)－배부(配付)

<예시 5> 대입 학력평가 기출 문제 (82년 1회) 

문항을보면알수있겠지만현재에도16번문제같은유형은쉽게볼

수 있다.24)다소 특이한 점이 9번 문항에서 발견되는데 단순 사자성어를

묻는다기보다 한자 지식과 한문 구성 능력을 참조해 평가하고 있기 때문

23)82년에 시행된 첫 학력고사 때만 해도 한문을 개별 과목으로 두지 않고 국어 문제 중

5문제 정도를 할애하여 ‘한자는 5문항을 출제하고,독음,표기 조어,관용어,기초 문

장등에 관한문항이출제된다.’고하였다.이후한자 문제는 국어 문제와꾸준히함께

출제되었고,시험지에도 한자를 직접 노출하는 방식의 문제가 보여 한자 능력을 강조

하는 모습이 보였다.이는 국어 어휘의 대다수 개념어가 한자어로 되어 있기 때문에

이를 반영한 평가형태라할 수 있다.83년부터[국어․한문]의 형태로 시험이 진행되

었고 그렇기 때문에‘한문 문장구조’에대한문항이다수포함되기도하였다.이는 다

른 한자 문제와 달리 어휘력을 묻는 문제라기보다는 한문 지식에 대한 문제이므로 본

고에서는 문항을 분석할 때 이러한 문제들은 제하였다.

24)앞서 2009년 수능 기출 문제 45번 문항에서 보기에 한자가 노출된 것이 그 예라 할

수 있다.
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이다.그러나 이는 ‘한문’의 문장 구성 능력을 묻는 것이지 국어 ‘어휘력’

이라 하기 어렵다는 논란을 불러일으킬 수 있다는 위험이 있다.한자어의

구성 방식은 조어법 차원에서 어휘력으로 인정될 수 있긴 하겠으나 엄밀

히 말해 유용성이 높은 어휘 능력이라 하기는 어렵기 때문이다.다만 9번

문항은 앞서 제시한 어휘력의 평가 요소 중 ‘형태’차원에서 ‘표기’와 관

련된 문항으로도 활용할 수 있으리라 본다.

이 지점에서 일본의 어휘 평가는 국어의 어휘 평가에 시사하는 바가

크다고 할 수 있는데 일본은 국어의 한글처럼 히라가나,가타가나라는 고

유의 문자가 있으면서 한자 어휘를 활용하기 때문이다.일본어 어휘 평가

에서두드러지는 특징은한자어읽기나한자어동음이의어를활용한문제

가 상당히 많다는 점,그리고 외래어 표기나 외래어의 의미를 묻는 문제

역시 어느 정도의 비중을 차지한다는 점이다.참고할 수 있는 일본의 어

휘력 평가들 중 일본어 능력 시험(JLPT)은 어휘 영역이 따로 있는데 제시

되는 유형은 다음과 같다.

*문장 내에제시된 한자를 히라가나로 바르게읽는 문제

*문장 내에제시된 한자와 같은발음이 나는한자 찾는문제

*히라가나로써 있는문장에서 해당 단어의바른 한자찾는 문제

*보기와 같은 음을 가진 동음이의한자어 중에서 같은한자어 찾는문제

*빈칸채워문장완성하기(단어만)

*제시된단어의다의어중보기문장과가장가깝게사용된문장고르기.

*제시된 한자로 만든문장 중 가장 적절하게사용된 문장 고르기

<표 5> JLPT의 어휘 평가 유형

이 중 밑줄 친 부분은 JPT에서도 볼 수 있는 유형이다.그리고 굵은

글씨로 되어있는 부분이 한자와 관련된 유형이다.25)한자와 관련된 문항

25)JPT의 경우나 일본어 능력시험(JLPT)모두개별 어휘 자체를 묻는문제가많으나JPT

의경우 개별 어휘 문제 외에 독해지문속에서도어휘에대한문항을발견할 수있다.

JPT는 파트 5(어휘),파트 6(오류 찾기),파트 7(공란 메우기－문장 완성하기),파트 8

(독해)등에서 어휘 문제를 확인할수 있는데독해에있는어휘문항의 경우 본문에 쓰

인 영어를 외래어 표기법으로 바르게 표기한 것을 찾는다든가,한자 읽는 법,글에 쓰

인 단어를 다른 표현으로 바꾸어 쓰기,본문에 쓰인 한자를 히라가나로 읽은 후 동음
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<예시 6> 2009 일본 대학 고사 국어 문제(平成21) 

첫 페이지

중 눈에 띄는 것은 의미 차원의

문제뿐 아니라 형태 차원의 문제

도 다루고 있다는 점일 것이다.

현재 국어 어휘력 평가에서 한자

어를 평가할 때 기본적인 ‘의미’

차원의 문제에 국한된 경우가 많

다는 것과 비교해 볼 만한 부분

이라 할 수 있다.다음 장에서 논

의될 새로운 유형에는 국어 어휘

력 평가의 경우에도 형태나 표기,

문법 정보를 다루는 문제들이 나

타나기는 하지만 한자어에 특화

된 문제를 찾기는 아직 어려운

실정이다.

국어의 수능에 해당하는 일본

대학 고사의 경우 개별적으로 어휘를 묻는 문제가 전체 36~38문제 중에

서 약 10~12문제 정도로 반 정도를 차지한다고 할 수 있다.특징적인 것

은 시험의 맨 앞에 항상 5문제의 어휘 문제가 등장한다는 것이다.이는

히라가나(혹은 가타가나)로 써 있는 단어의 동음이의 한자어를 고르는 문제

로 JPT,JLPT에서도 쉽게 볼 수 있는 유형이다.또한 문맥과 상관없이 관

용 표현의 의미를 묻는 문제도 항상 3문제 정도 출제된다.또한 마지막에

한자어를주고바르게읽는문제도2문제가출제되어일본어어휘평가에

서 한자어 평가가 차지하는 중요성을 확인할 수 있다.물론 여기에는 국

어보다한자어의비중이 높고 한글을주로 사용하는 한국에 비해한자 표

이의어들이 들어간 문장에서 같은 단어 찾기 등의 유형으로 문맥적 의미를 묻는 문제

보다 개별 의미를 묻는 경우가 더 많아 보인다.파트7의 공란 메우기 같은 경우 국어

의 어휘력 평가나 영어의 SAT,GRE와 달리 문법적인 부분(조사나 어미)등을 넣는 문

항도 있어 어휘 문항과 어법 문항이 함께 제시된다고 할 수 있다.또한 JPT는 외래어

표기를 묻는 문제가 상당히 많이 보인다는 특징도 있다.
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기를여전히일상적으로사용하는일본의언어환경이반영된 것이라고도

할 수 있겠으나 한자의 발음이나 한자 동음이의어를 활용하는 방식은 충

분히 국어에서도 참고할 만 할 것이다.

2. 새로운 어휘력 평가 유형

앞서 살펴 본 몇 가지 유형이 대부분의 어휘력 평가에서 두루 나타나

는 유형이라는 것,대상이 문맥적 의미나 사전적 의미 등에 국한되어 있

다는점이 그특징이었다면이제부터는좀 더새로운 어휘력 평가의 유형

을 살펴볼 필요가 있다.

이는 앞서 어휘력 평가의 평가 요소를 검토했을 때,전통적으로 평가

되던 단어의 사전적 의미나 문맥적 의미,의미 관계 외에도 발음,표기를

비롯해형태소나한자지식,어원정보등이평가 대상이될수있다고했

던 점에서 이러한 요소들을 평가할 수 있는 방법을 고안해보고자 함이다.

또한 문맥적 의미나 의미 관계에 있어서도 상징적 의미,혹은 사회문화적

의미로의 확장이나 백과사전적 정보에 의한 다양한 관계어,유추 관계까

지 평가될 수있어야 할것이기에이러한 요소들을 다루고자 하는노력이

보이는 문항들이나 이러한 요소들을 평가하기에 적절하다 여겨지는 문항

들을 살펴보고자 한다.

다만 새로 시도되는 차원의 문항들이 많아 앞서 전통적인 문항들처럼

일관된 유형화를 하기 어려운 경우가 있을 수 있음을 전제한다.그러나

이를통해 우리는다양하면서도 새로운문항 유형 개발가능성을엿볼 수

있고,활용할 만한 좋은 문항을 발견할 수 있을 것이다.새로운 문항들을

살펴봄으로 해서 활용할 만한 유형을 발견해 내고,유형으로 개발 가능하

거나 개발할 가치가 있는 문항들을 발견하는 데 검토의 또 다른 의의를

두고자 한다.

2000년 이후에는 국어 어휘력 평가에서도 여러 가지 다양한 시도를

볼 수 있었는데 대학수학능력고사의 어휘력 문항26)도 그렇고 KBS한국어
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능력시험27)도 새롭고도 다양한 방식의 문항을 개발하고 있다.가령 KBS

한국어 능력시험의 경우,유의 관계와 반의 관계에 속하는 어휘들을 변별

하는문항도 상보반의 관계와 정도반의 관계를 구분해각각의단어들을

구별할 수 있는지를 묻거나,해당 단어와 유의 관계에 속하지 않는 단어

를 선택하는 문제가 출제되는 등 기본적인 의미 관계를 묻는 문항에서도

전통적인평가 문항 유형에비해 좀더 다양하고도 정교한 방식으로 출제

가 이루어지고 있다.구체적인 평가 문항들이 매우 다채로운 양상을 보이

는데,대표적으로 다음과 같은 문제를 들 수 있다.

25.<보기>의㉠~㉣중밑줄친단어와관련된신체부위를바르게연결한것은?

<보기>

㉠슬하에자녀는몇이나두셨습니까?－무릎

㉡그는톨스토이에비견할만한소설가이다.－코

㉢내각은이번내분으로실각의위기를맞고있다.－목

㉣양측의견해차를좁히는일이초미의관심사이다.－눈썹

①㉠,㉡ ②㉠,㉣ ③㉡,㉢ ④㉡,㉣ ⑤㉢,㉣

<예시 7> KBS 한국어능력시험(2007년 9회 출제 기출)

26)2004학년도 수능부터는 어휘력 문항 중 한 문항은 지문에 종속되지 않은 독립 형태로

출제되기 시작했다.어휘 자체를탐구하는 문항이이에속하며,여전히의미파악능력

이 주를 이루고 있기는 하나 문항 유형이 어휘 간의 의미 관계 파악,어휘 간 구분(분

별)능력 파악,특정 조건에 부합하는 어휘 파악,언어자료 해석을 통한 어휘 의미나

용법 탐구 등의 능력을 평가하는 방향으로 꾸준히 진화하고 있는 것으로 보인다.

27)KBS한국어능력시험의경우는 자체적으로어휘영역의 세부 문항 체계를정리해놓았

는데 본고에서 정리한 어휘 평가의 평가 요소들과도 상당히 유사한 면을 보이고 있다.

이를 바탕으로세부 문항들이구성되어 평가하는평가요소들이 상당히 구체적이고 체

계적으로 갖추어져 있다고 할 수 있다.참고로 박재현(2009：48)에서 제시하고 있는

KBS한국어 능력 시험의 어휘 영역 세부 문항 체계는 다음과 같다.
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이 문제는 KBS한국어 능력시험 2007년 9회 25번 문항으로 한자의

사전적의미를 묻는 문제로해당 단어의 정확한한자와한자에 대한 지식

이 전제되어야 풀 수 있는 문제이기도 하다.앞서 1절에서 지적한 한자어

평가 문항 개발에 대한 좋은 사례가 될 수 있을 것으로 보인다.또한 잘

쓰이지않는저빈도어가아닌고빈도어를활용했다는점에서도매우유용

한 문제라고 할 수 있다.다만 이 문항은 대상 어휘가 특수한 몇 가지에

국한되어 ‘유형’으로 일반화하여 다양하게 활용하기는 어려울 수 있다는

한계가 있다.심도 있는 고민을 거쳐 충분히 활용 가능한 일반화된 유형

으로 개발할 필요가 있다.

또 다른 재미있는 유형은 십자말풀이 등을 활용해 보다 복합적인 사

고 능력을 활용하도록 한 것이 있는데 2008년 12회 12번 문항 같은 것이

그 예이다.

12.‘세로3번’에들어갈단어와유사한의미를지닌순우리말이아닌것은?

1
여 우

1
비

2 <가로열쇠>

1.볕이나있는날잠깐오다가그치는비

2.슬며시 힘을 주는 모양

3.전투에 필요한장비를갖춤,또는그장비

4.예의를 지키지않아삼가고조심하는것이없다.

<세로열쇠>

1.비가오려고 하거나올 때,비에맞으면 안되는

물건을 치우거나덮는일

2.말과행동으로위협하는짓

3.사물의 존재 의의나가치를알아주지아니하다.

4.위엄있고활기있게걷는걸음

3

2

4

4무 람 없 다

①깔보다 ②낮잡다 ③넘보다 ④맞갖다 ⑤얕보다

<예시 8> KBS 한국어능력시험(2008년 12회 출제 기출)

위의 문항은 낱말 뜻풀이를 보고 세로 3번에 들어갈 단어를 알아 낸

후 이와 유의 관계를 이루는 순우리말을 찾아내는 문제이다.세로 3번에

들어갈 단어는 ‘무시하다’로 이 단어와 유의 관계에 해당하지 않는 단어

인 ④번 ‘맞갖다’를 찾는 것으로 두 번 이상의 어휘 의미 탐구 과정이 필
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요한 문제라 할 수 있다.또한 이런 유형의 문제로는 하나의 십자말풀이

로 여러 개의 문제를 낼 수 있다는 장점도 있다.

대체로 전통적인 방식의 어휘력 평가 문항을 출제하는 대학수학능력

고사도 2000년 이후로 한 문제 정도는 탐구 학습을 원용한다든가,어법과

연계한다든가하는방식으로새로운유형의어휘문항들을출제하는편이

다.이러한경향은2000년 이후부터시작되어2003~2004년부터좀 더두

드러졌는데 몇 가지 문항을 예를 들면 다음과 같다.가령 2003학년도 수

능 어휘 능력 평가 관련 문항인데,탐구 학습의 방식을 원용하여 어휘 능

력 평가에 활용하고 있음을 알 수 있다.

46.전자[CD-ROM]국어사전을사용하여ⓐ,ⓑ의‘거리’와관련된말들을검색하며탐구

학습을해보았다.<보기>의활동을통해알아낸내용으로잘못된것은?

<보기>

1단계：‘거리’가들어가는단어검색

국거리,ⓐ길거리,김장거리,땔거리,떼거리,먹을거리,ⓑ볼거리,해거리

2단계：표제어‘거리’찾기

거리
1

  사람이나차등이다니는길.

거리2   ㉠내용이될만한재료.㉡제시한시간동안해낼만한일.

거리
3

   탈놀음이나연극등에서장(場)을세는단위.

거리(距離)
4
  두건물이나장소가공간적으로떨어진길이.

-거리
5

  ‘비하’의뜻을나타내는접미사.

-거리6  (기간을나타내는명사뒤에붙어)‘주기’의뜻을나타내는접미사.

①ⓐ의‘거리’는거리1의뜻으로사용되었으며,ⓐ는‘명사+명사’의구조임을알게되었다.

②ⓑ의‘거리’는‘국거리,김장거리,땔거리,먹을거리’와같이거리2㉠의뜻을지님을알게되

었다.

③‘떼거리’는‘무리’를뜻하는‘떼’에–거리5가결합한것임을알게되었다.

④“과실이해거리로열리다.”의‘해거리’는‘해’에거리2㉡이결합한것임을알게되었다.

⑤1단계에서검색된단어는단일어가아니라모두복합어임을알게되었다.

<예시 9> 2003 수능 언어 영역 탐구학습식 어휘력 평가 문항 사례 

이러한 유형은 앞서 살펴 본 평가 요소 중 구조 영역과 의미 영역을

아우르는 것으로 품사 및 범주 정보를 비롯하여 의미 정보까지를 파악하
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여야 해결할 수 있는 문제이다.또한 조어법 지식까지 활용하여 어휘력의

양적신장과 관련된 학습자의 능력을더불어 평가할 수있다는 장점이 있

다.

이외에도 유의어나 동음이의어 등을 대상으로 하는 문항 유형들도 찾

아볼 수 있다.

12.<보기>와같이적절한단어를선택한후각단어의특성을파악하는활동을해보았다.

다음설명중옳지않은것은?

<보기>

*흉내/시늉

ㄱ.아이들은장터에서장사꾼(흉내,시늉)을/를냈다.

ㄴ.아이들을불러서공부를하랬더니(흉내,시늉)만했다.

ㄷ.아이가우는(흉내,시늉)을/를했다.

*조성/조장

ㄹ.장터에서부터명절분위기가서서히(조성,조장)된다.

ㅁ.과소비를(조성,조장)하는광고는자제해야한다.

ㅂ.사람들사이에위화감을(조성,조장)하여이득을보려는장사꾼이있다.

①‘ㄱ’과‘ㄷ’을보니,‘흉내’는‘남을따라함’을‘시늉’은‘움직임을꾸며함’을뜻하네.

②‘ㄱ~ㄷ’을보니,호응하는서술어를통해서도‘흉내’와‘시늉’의특징을비교할수있겠어.

③내용상‘ㄱ’뒤에‘ㄴ’이연결된다면,‘ㄴ’의‘시늉’앞에는‘장사꾼’이생략되었겠네.

④‘ㄹ’과‘ㅁ’을보니‘조성’은‘만들어이룸’을‘조장’은‘더하게함’을뜻하네.

⑤‘ㄹ~ㅂ’을보니‘조장’은긍정적인의미로사용하기어렵겠군.

<예시 10> 2009 수능 언어 영역 어휘력 평가 문항 사례 

2009년12번 문항은유의어의 문장내에서의 쓰임을 바탕으로 유의어

의 의미변별 및어감,사용역을 탐구하게 하는문항이다.이를 통해개별

유의어의 정확한 의미뿐 아니라 적절한 사용 양상 및 어감까지 평가하고

있음을 알 수 있다.

아래 제시된 2010년 11번 문항은 동음이의어 및 다의어와 관련된 문

항인데이처럼동음이의어와다의어를활용하여개별단어의의미를비롯

해 발음이나 표기까지를 아울러 묻는 문항도 가능하다.이 모두 앞서 2장
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에서논의했던 어휘력 평가요소 중구조적측면이나 형태적 측면을 평가

할수있는가능한유형들이라할수있다.또한대부분이해차원에머물

러 있는 어휘력 평가의 한계를 넘어 표현 차원의 평가로 활용할 수 있는

문항이라는 장점이 있다.그러므로 이러한 문항들은 앞으로도 꾸준히 개

발되어야 할 필요가 있을 것이다.

11.<보기1>의 ㄱ~ㄷ에해당하는예를<보기2>의a~c에서찾아바르게짝지은것은?

(2010기출)

<보기1>

음성언어에서특정소리를지닌단어가둘이상의의미로해석되는경우를크게세가

지로나눌수있다.

ㄱ.단어A와B가소리와표기는같지만의미가다른경우.

ㄴ.단어A와B가소리는같지만표기와의미가다른경우.

ㄷ.단어A가중심의미와중심의미에서확장된의미를가지는경우

<보기2>

a.[설렁탕을시켜머거라]라는말만들어서는설렁탕을식혀먹으라는뜻인지주문해

먹으라는뜻인지잘모르겠어.

b.[그티미이연패를핻따]라는말만들어서는그팀이두번연속해졌다는뜻인지

두번연속해우승했다는뜻인지잘모르겠어.

c.[가스미아프다]라는말만들어서는신체적으로가슴이아프다는뜻인지,정신적으

로마음이아프다는뜻인지잘모르겠어.

ㄱ ㄴ ㄷ

① a b c

② a c b

③ b a c

④ b c a

⑤ c a b

<예시 11> 2010 수능 언어 영역 어휘력 평가 문항 사례

 

이처럼 수능 언어 영역에서 어휘력 문항이 단독으로 출제되면서 어휘

력의 다양한 요소를 종합적으로 탐구해 평가할 수 있도록 출제되고 있는

상황은 고무적이며 이러한 새로운 유형이 개발되는 것 역시 환영할 만한

일이다.
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이와 유사한 문제 유형을 찾아볼 수 있는 평가로는 특수 전문 대학원

입학 고사로 치르는 시험(약학대학 입문자격 시험；PEET,2011년 첫 시행,의치

학 교육 입문 검사；MDEET,2005년 첫 시행,법학적성시험；LEET,2009년 첫 시행)

이 있다.여기서는 ‘언어 추론’,‘언어 이해’라는 이름으로 일종의언어 능

력 평가가 치러지는데 이 평가에서의 어휘력 평가 문항도 참조할 만하다.

이는기존의공무원국어시험등과달리‘언어이해능력’,‘언어추론능

력’등을 평가하고자 하는 시험으로 단독으로 출제되는 어휘,어법 관련

평가 문항들이나 읽기 문항에 포함된 어휘력 평가 문항들이 이전의 ‘사전

적 의미’나 ‘문맥적 의미’,‘의미관계’를묻는 유형의 문항뿐아니라단어

의 의미나 개별단어에 대한 지식을바탕으로단어의 관계나 의미에 대해

탐구해야 하는 경향의 문항들이다.28)2005년 MDEET문항을 하나 예로

들어 보면 다음과 같다.

<보기>의낱말짝의의미를<예시>와같이분석해볼때,㉠과㉡에알맞은것은?

<예 시>

낱말 의미특성

처녀：[+여자],[+성년],[-결혼]

총각：[-여자],[+성년],[-결혼]

<보 기>

낱말 의미특성

선친(先親)：[-여자],[+부모],[-(㉠ )]

( ㉡ )：[-여자],[+부모],[+(㉠ )]

㉠ ㉡

①생존 자친(慈親)

②생존 엄친(嚴親)

③사망 자당(慈堂)

④사망 가친(家親)

⑤사망 빙장(聘丈)

<예시 15> MDEET 어휘 추론 기출 문제 (2005년 시행 2번 문항)

28)어휘력 문항은 대체로 10%내외 정도이고,한자 능력을 비롯하여 일반적인 유형 (문

맥적 의미,사전적 의미를 묻는)문제도 일부 출제된다.
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제시된 예시 문항은 반의어와 유의어의 의미 자질을 분석함으로써 적

절한 단어를 찾아 넣는 문항으로,개별 단어의 의미를 구성하고 있는 의

미 자질을 이해하고 자질에 의해 의미 차이를 변별할 줄 알아야 하고,해

당하는 단어를 정확하게 인지하고 있어야 풀 수 있는 문제라 할 수 있다.

이 역시 정확한 지식을 바탕으로 하는 문제로 의미에 대한 탐구 능력을

평가할 수 있는 문항으로 매우 유용한 문항이다.

지금까지 살펴 본 문항들은 매우 새로운 유형으로 단어에 대해서 의

미 차원이나 어법차원으로정교하게탐구할 수있는 좋은 문항들이라 할

수 있다.다만 ‘탐구’라는 맥락에서 다양한 문항이 개발되고 있는 중이라

일관된 난이도와 목표로 하는 어휘 능력의 세부 요소의 일관성을 유지하

기가 어렵다는 아쉬움이 있다.또한 특정 유형으로 만들 수 있다기보다는

개별단어의 특성에 따라매번 새로문항을구성해야 한다는 어려움이 있

다.이 부분을 보완할 수 있는 기본적인 문항 개발 기준을 분명히 세워야

할 것이다.

한편으로 어휘와 문법(어법)을 종합적으로 평가하는 유형으로는 SAT의

문장 오류 찾기 유형도 참조할 만하다.앞서 논의한 개별 단어에 대한 다

양한 어휘력의 요소에 문법 정보에 대한 부분이 포함되어 있었는데 아래

와 같은 문항 유형이 이러한 요소를 다소 쉽고도 간단하게 평가할 수 있

는 문항 유형이라 하겠다.

Theⓐotherdelegatesandⓑhimⓒimmediatelyacceptedtheresolution

ⓓdraftedbytheneutralstates.ⓔNoerror

<예시 13> SAT 문장 오류 찾기 예시 문제

SAT의 경우 어휘와 관련된 영역은 독해에서 Sentencecompletion(문장

완성하기)와 쓰기 영역에서 Identifyingsentenceerrors(문장 오류 찾기)에서 평

가하는데 문장 완성하기의 경우는 앞서 언급한 바와 같이 GRE와 유형이

완전히일치하는형태를보인다.그리고 SAT의 문장오류찾기의경우맥

락이 없는 문장이긴 하나 문장 내에 쓰인 어휘나 문법상의 오류를 찾는
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문제로 어법과 어휘를 둘 다 평가하는 문항이라고 하겠다.다만 국어의

경우는 이러한 유형을 그대로 가져올 경우 굴절어인 영어와 달라서 문장

안에서 어법에 맞지 않은 단어를 찾아내는 문제가 얼마나 유효할지는 생

각해 볼 문제이다.국어 어휘의 특성에 맞게 수정,보완되어야 할 유형이

라 할 수 있다.

어법과 어휘를 더불어 평가하는 문항라든가,유의어나 반의어 등의의

미 관계를 세밀하게 평가하는 문항이라든가 외에참고할수 있는것이 바

로 어휘의 인지적의미를 평가할 수있는 방식이라 여겨지는GRE의어휘

추론(유추)문항이다.29)GRE의 유추 문제는 매우 독특한 형식으로 단순히

어휘의 의미 관계만을 따지는 데서 더 나아가서 의미와 형태,사용 양상

등을 복합적으로 고려해야 하는 인지적인 탐구 과정을 필요로 하는 문항

을 출제한다는 의의가 있다.가령 한 가지 사례를 들어 보이면 다음과 같

다.

COLOR：SPECTRUM

ⓐ tone：scale*

ⓑ sound：waves

ⓒ verse：poem

ⓓ dimension：space

ⓔ cell：organism

<예시 14> GRE 유추 예시 문제

여기서 의미 관계는 고전적인 의미 관계－반의,하의,유의 등에서 벗

어나 어감,어원,백과사전적 지식,유추적 의미 관계 등을 모두 아울러

매우 다양한 양상을 보인다.색깔과 스펙트럼이라는 관계에서 보듯 다양

한 관계 설정이 가능한 것이다.또한 맥락이 없이 개별 단어 자체의 의미

29)GRE의 언어 영역(VerbalSection)은 유추(Analogies)와 반의어(Antonyms),문장 완성

(SentenceCompletions),독해(ReadingComprehension)로 구성되는데 이 영역은 주로

어휘력을 측정하며 30분 안에 30문제를 푸는 것으로 반의어 문제가 8~10문제,유추

문제가6~8문제,문장 완성 문제가5~7문제,독해 문제가6~8문제로어휘력평가가

압도적으로 큰 비중을 차지했다고 볼 수 있다.
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에 집중해 그 관계를 따지는 것이므로 매우 단순한 형태임에도 불구하고

각각의 단어에 대한 정확하고도 정교한 의미를 파악하고 있어야 해결 가

능한,다소 어려운 문제라할 수 있다.이는매우 단순한유형이면서도 무

한히활용 가능한유형으로인지적의미에 대해묻는 문항이 거의없었던

국어 어휘력 평가에도 충분히 적용 가능한 유형이라 할 수 있다.

마지막으로 한국어 능력 인증 시험(TOKL)어휘 문제에서 참조할 만한

문항이 있어 소개하고자 한다.한국어 능력 인증 시험은 전체 시험에서

어휘력 평가의 비중이 다소 높은데 1)실생활에서 활용도가 높은 어휘를

중심으로 어휘의 실제 활용에 초점,2)읽기 지문과 연계된 실용적 어휘

능력평가유형도입,3)정교한국어구사를위한어휘와표현선도4)주

관식문제수의확대 및유형다양화를문항구성의원칙으로제시하였다.

또한 지금까지 검토한 평가들 중 유일하게 주관식이 있는 평가30)라는 점

에 있어서도 유의미한 점이 있다.한국어 능력 인증 시험(TOKL)의 어휘력

평가 문항도 전체적으로는 의미 관계나 단어의 의미에 집중한 듯한 인상

을 주기는 하지만 그럼에도 ‘개별 단어에 대한 의미 지식’을 평가하는 정

도에 국한하지 않고,실생활과 연결하여 다양한 측면의 어휘 능력을 평가

하고자 하는 의도가 두드러지게 보인다.31)일반적으로 의미를 묻는 문항

유형은 다소 전통적인 방식에 가까우나 주관식에서 단순한 의미 관계를

묻는 방식이 아닌,어휘를 가지고 좀 더 적극적으로 탐구하는 독창적인

문항을 출제하는 것이 주목할 만하다.이는 앞서 제시한 탐구 문항들과는

또 다른형태의 탐구 문항으로다소 인지적 의미(백과사전적의미)를활용하

거나 말놀이에 가까운 탐구 문항을 제시하고 있기도 하다.또한 주관식의

형태를 띰으로써 표현 차원으로도 다양하게 활용할 만한 여지가 있는 점

도 긍정적이다.주관식 문항 유형으로는 제시된 조건에따른 어휘의완성,

30)다만 새로운 토플의 경우는 주관식이라고 하긴 어렵지만 직접 말한 것을 녹음하고(말

하기 평가),피험자가 직접 글을 쓰는 쓰기 평가 등을 함으로써 발음이나 표기에 대한

평가가 이루어질 수 있다는 가능성이 있다.

31)의미를 한 축으로 하고,어휘의 종류를 또 다른 축으로 하되 주로 실제적인 언어 자료

나 일상생활에서 만날 수 있는 상황들을 전제로 문항을 개발하고 있다.
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짧은 글 짓기 등으로 쓰기 등 다른 영역과의 연계를 꾀하기도 한다.구체

적인 문항 예시는 다음과 같다.32)

<예시 15> 국어 능력 인증 시험(TOKL)의 주관식 문항 예시

Ⅳ. 결론

지금까지 어휘 평가의 평가 요소를 살펴보고 그를 바탕으로 현재 이

32)각각의 유형에 대해 활용되고 있는 대표적인 발문은 다음과 같다.

－제시된 조건에 따른 어휘의 완성

☞ 제시된 단어 간의 관계가 <보기>와 같도록 괄호 안에 알맞은 단어를 쓰시오.

☞ 십자말풀이를 참조해 빗금 친 칸에 맞는 단어를 쓰시오.(쓰기－어휘 연계 유형)

－짧은 글 짓기

☞ <보기>를 참조하여 아래의 빈 칸에 알맞은 답을 쓰시오.
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루어지고 있는 다양한 어휘 평가들의 평가 유형을 살펴보았다.지면 관계

상 구체적인 문항을 다양하게 보여줄 수 없었다는 아쉬움은 있으나 전체

적으로 어휘 평가가 어떻게 이루어지고 있는지를 확인할 수 있는 기회가

되었다고 여겨진다.무엇보다 일본어의 경우 한자어를 활용하고 고유의

문자가 있다는 측면에서 국어 어휘 교육 및 어휘 평가에 활용할 수 있는

바가 있다고 할 수 있다.영어의 경우는 언어의 특성상 국어와 차이가 있

고,평가 유형이 대체로 단순한 편이었으나 GRE등에서 실시하는 어휘

추론 영역은 어휘에 대한 인지적인 접근법 차원에서 충분히 고려할 만한

유형이라 여겨진다.다만 본고에서 살펴 본 평가 예시들은 우선은 다양한

유형의 소개 차원이며 이후 타당도나 신뢰도 등을 고려하여 유용한 유형

들이 선별되고 다듬어져야 할 것이다.

이도영(2011：114)에서 지적한 바와 같이 의미가 갖는 유동성,역동성,

상대성은 끊임없이 어휘력 평가의 내용 타당도를 확보하기 어렵게 만들

뿐 아니라 평가 도구나 평가 문항의 개발도 어렵게 만든다.이에 현재의

어휘력 평가가 대부분 사전적 의미에 기대어 평가를 진행하는 것도 어쩔

수 없는 부분이라 수긍할 수도 있다.그러나 최근 실시되고 있는 어휘력

평가들을 살펴보면 어휘력 평가가 점점 진화하고 있음을 알 수 있다.여

전히 많은 문항들이 의미 영역을 평가하는 데 치중하고 있다는 점,문항

의 비율이나 평가 대상 어휘의 목록이나 수준이 불분명한 점은 개선되어

야겠지만 살펴본 것처럼 다양한 탐구 방식의 문항이 개발된다든가,인지

적 의미까지 아우르는 문항이 출제된다든가,주관식 문항을 활용한다든가

하는 등 점차 다양한 양상으로 발전하고 있는 어휘력 평가를 통해 ‘어휘

를안다는것은 무엇인가’그리고 ‘이를 어떻게 평가할 수있을까’에대한

답에 한 발 다가가고 있음은 확실할 것이다.*33)

*본 논문은 2011.10.31.투고되었으며,2011.11.03.심사가 시작되어 2011.12.10.

심사가 종료되었음.
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<초록>

어휘력 평가의 평가 요소와 평가 유형에 대한 고찰 

이기연

어휘평가혹은어휘력 평가라지칭할수 있는어휘능력에대한 평가는국어

교육 및국어과 평가내에서 다양한 시험의형태로 이루어져왔다.그런데어휘력

의 중요성이나 어휘력 평가의 비중에 비해 어휘력 평가는 평가의 목표나 내용 등

이 무엇을 근거로 하고 있는지 불분명하고 모호한 상태로 많은 부분 진행되어 왔

다.이에 본고에서는 어휘력의 구성 요소를 기반으로 어휘력 평가의 평가 요소를

추출하고이를바탕으로기존의어휘력평가들의검토를통해전통적인방식의어

휘력 평가유형과 보다확장된 방식의 어휘력평가 유형을살펴보았다.어휘력평

가는 고유어,한자어,외래어,속담 및 관용표현(사자성어 포함)를 대상으로 크게

의미,구조,형태,지식차원으로나누어사전적의미나문맥적의미뿐아니라표기,

발음,품사 정보 등에 이르기까지 다양한 요소를 평가해야 한다.한국어,영어,일

본어의 대표적 언어 평가에서 어휘력 평가 항목을 살펴본 결과 대체로 의미 중심

의문항이주를이루지만점차형태나구조,사용에대한문항이나실제사용에대

한 문항들을 포함하는 방향으로 진화해간다는 것을 알 수 있었다.

【핵심어】국어 교육,어휘 교육,어휘력,어휘 평가,어휘 평가 요소,어휘 평가

유형
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<Abstract>

A Study about the Types and Factors of Lexical Assessment

Yi, Ki-youn

Thisthesisdefinescomplexfactorsoflexicalassessmentbecause

lexicalcompetence is so delicate and complex.Assessing lexical

competenceisrelatedtowhatis"knowingaword.".Sothelexical

assessmentisstarted from thedefiningthefactorsofthelexical

competence.Thatiswhatisknowingaword.InthisstudyIsuggestwe

havetoassessnotonlythemeaningandmeaningrelationshipbutalso

thegrammaticknowledgeandtheotherpragmaticandcognitivefactors.

AndafterthatIreviewvariouslanguagetestswithKorean,Japanese

andEnglish.Almosttesttypesarebelongtothewayofaskingmeaning.

Butnowmorevarioustypewasdevelopedwhichaskthevariousfactors

oflexicalcompetence.

【Keywords】KoreanEducation,LexicalEducation,LexicalCompetencd,

Vocabulary,LexicalAssessment,LexicalAssessmentTypes,

LexicalAssessmentFactors




