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Ⅰ. 서론

최근 학교 현장에는 평가 방식의 질적인 변화가 일어나고 있다.기존

의 선택형 위주 평가에서 서술형 평가로 학교 평가의 초점이 옮겨가면서,

평가뿐만 아니라 교수․학습 면에 있어서도 많은 변화가 나타나고 있다.

그런데이와 같은서술형평가 과정에 개입하는학생들의쓰기 능력에 대

한 고찰은 거의 이루어진 바가 없다.

실제 동일한 학습 내용이라 하더라도 서술형 문항은 선택형 문항에

비해 그 난도(難度)가 높은편이다.기본적으로 출제자가 제시한 일정한 개
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수의 답안 중 어느 하나를 고르는 선택형 평가에 비해 제시된 요구나 조

건에 대해 자신의 지식이나 경험,가치관 등을 논리적으로 구성하여 써야

하는서술형평가는더욱확산적이면서도명확한사고능력을 요구한다고

볼 수 있다.그러나 서술형 평가의 어려움이 단지 이러한 사고 작용의 특

성에만 기인하는 것은 아니다.실제로 학생들은 본인이 잘 알고 있는 내

용이라 하더라도 그 생각을 정리하여 문장 이상의 언어 형식으로 서술하

는 데많은 어려움과 부담을느끼고 있다.즉,서술형 평가 국면에는학생

들의 학업 성취 수준뿐만 아니라 쓰기 능력의 수준도 개입한다고 볼 수

있다.

쓰기 능력은 인지적 요인 이외에도 동기나 정서와 같은 정의적 요인

에 많은 영향을 받는 것으로 알려져 있다(Hayes,1996).인지 능력이 우수한

학생들중에서도 생각을글로나타내는데어려움을 겪는 학생들이많으며

쓰기 불안으로 인해 쓰기 및 학습 능력 자체가 떨어지는 학생들도 있다.

이러한 사실은 모두 쓰기 수행에 미치는 정의적 요인의 영향력을 말해주

고 있다.서술형 및 논술형 평가 역시 쓰기를 기반으로 한다는 점에서 쓰

기의 정의적 요인과 일정한 관련을 맺고 있을 것으로 추측할 수 있다.

쓰기와 관련한 정의적 요인으로 일찍부터 주목받아 온 개념은 쓰기

효능감(writingself-efficacy)이다.쓰기 효능감이란 쓰기에 있어서의 자기 효능

감으로글을잘쓸수있다는자신에대한믿음이라고말할수있다.자기

효능감이 학생들의 학업 성취를 예언하는 주요 지표라는 점에서(Bandura,

1986),쓰기 효능감 또한 학생들의 쓰기 수행을 예측하는 지표로 활용할

수 있다.즉,학생들이 쓰기에서 겪는 어려움의 원인을 찾기 위해서는 쓰

기 지식이나 내용 지식과 같은 인지적 요인 외에 학생들의 쓰기 효능감

수준을 살펴볼 필요가 있는 것이다.

그간 쓰기 효능감과 쓰기 수행의 관련성을 밝히려는 연구가 꽤 이루

어졌으나(Pajares,1996,1997；Green,1999；박영민․김승희,2007；최건아,2011)

그 결과는 엇갈리고 있다.또한 이들 연구들은 대부분 개인적 주제의 글

쓰기를 대상으로 하였다는 점에서 고등학생의 실제 쓰기 현실과는 다소

거리가 있다.고등학생들이 학교에서 쓰게 되는 글의 거의 대부분은 교과
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주제의 글이며 이러한 글쓰기는 비교과적 글쓰기에 비해 학습 결과나 내

용지식의영향을많이 받는다고볼수있다.내용지식의 강한영향을받

는 교과 주제의글쓰기에서는 학업수준이나 학습 동기에따라 쓰기 효능

감에도 상이한 결과가 나타날 수 있다.따라서 쓰기 효능감이 고등학생의

교과 글쓰기와 어떤 관련을 맺는지 살펴볼 필요가 있다.

이 연구에서는 경기 지역 고등학교 1곳의 2학년 학생 146명을 대상으

로 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가1)결과 간의 관련성을 살펴보고

자 한다.이를 위해 우선 학생들이 서술형 평가에서 겪는 어려움을 설문

조사하여 서술형 평가와 쓰기 수행 사이의 관계를 탐색하고 나아가 쓰기

효능감의 전반적인 수준을 조사하여 이를 서술형 및 논술형 평가 결과와

상관분석 해보고자 한다.더불어 서술형 평가와 논술형 평가의 상관을 조

사하여논술문 쓰기 수행과서술형답안 작성간의 관련성도 탐색해 보고

자 한다.

Ⅱ. 이론적 배경

1. 쓰기 효능감과 쓰기 수행의 관계

쓰기 효능감은 Bandura(1986)가 제안한 자기 효능감 개념을 쓰기 영역

에 국한하여 적용한 것으로,쓰기 수행과 관련한 필자의 자기 판단,쓰기

과제를성공적으로수행할수있을것이라는기대를의미한다(Pajares,1996).

일반적으로 효능감은 학업 성취에 긍정적 기여를 하며,학업 성취를 예측

1)서술형문항과논술형 문항은모두서답형 문항(supply-typeitem)의일종이다.국제적으

로 통용되는 문항 분류에서는 서술형과 논술형을 구분하지 않고 논술 평가(essaytest)로

통칭하고 있다(성태제,2004).그러나 이 글에서는 국내 학교 평가의 분류를 반영하여

제한된 문장 수준으로 진술하는 서술형 평가(descriptiontypeassessment)와 보다 길게

개인의 생각을 작성하는 논술형 평가(essaytypeassessment)를 구분하고자 한다.
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할 수 있게 해 준다.자기 효능감이 높은 학생은 흥미가 높고,도전적 목

표를 설정하여 그 목표에 집중하고,실패하더라도 다시 노력을 기울이는

경향을 보여준다고 알려져 있다.이와 마찬가지로 쓰기 효능감이 높은 학

생은 쓰기에 더욱 몰두하며 성공적인 쓰기 수행을 위해 노력할 것이라고

예상할 수 있다.이 때문에 쓰기 효능감과 쓰기 수행의 관련성을 밝히려

는 연구가 꾸준히 전개되어 왔다.

Pajares(1996)에서는쓰기 효능감,쓰기불안,쓰기 적성이고등학교1학

년 학생의 쓰기 수행에 미치는 영향을 살핀 결과,쓰기 적성과 쓰기 효능

감이 수행에 직접적인 영향을 미치는 것으로 나타났다.또한 쓰기 효능감

은 쓰기 수행과 적성을 중재하는 것으로 나타났으며 쓰기 불안에 대해서

도 강한 영향을 미치는 것으로 확인되었다.후속 연구인 Pajares(1997)에서

도 초등학생을 대상으로 쓰기효능감,쓰기 적성,쓰기 불안 및 쓰기유용

성 인식의 관계를 분석하였다.이를 통해 쓰기 효능감이 쓰기 수행을 예

측하는독립적인변인이라는점과 쓰기불안 및쓰기 유용성 인식에도 영

향을 미친다는 점을 확인하였다.

국내에서도 쓰기 효능감이 쓰기 수행에 미치는 영향을 탐색하는 연구

가 수행되었다.박영민․김승희(2007)에서는 중학생 126명을 대상으로 쓰

기 수행에 미치는 쓰기 효능감의 영향을 확인한 결과,쓰기 효능감은 텍

스트의 질과 양 모두와 정적인 상관을 맺고 있는 것으로 나타났다.그러

나 상관계수가 .40을 넘지 않아 강한 상관은 아닌 것으로 확인되었다.

이러한 약한 정적 상관의 양상은 Shall외(1989)와 Shall외(1995)에서도

확인된 바 있다.이들 연구에 따르면 쓰기 효능감은 읽기 효능감에 비해

수행과의 관련이 비교적 낮은 것으로 드러났다.그러나 모든 학년에 걸쳐

쓰기 성취 수준이 우수한 집단은 쓰기 효능감도 높은 것으로 나타났다.

박영민․김승희(2007)에서도 쓰기효능감 수준이높은 집단과 낮은 집단으

로 구분했을 경우 두 집단의 텍스트의 질에서 통계적으로 유의한 차이가

확인되었다.

이와 같은 연구결과들을 종합해 볼 때,쓰기 효능감은 학생들의 쓰기

수준에 따라 상이한 영향력을 갖는 것으로 보인다.또한 쓰기 효능감에
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성별 차이가 존재한다는 결과로 미루어 보건대(Pajares,1996；Pajares,1997；

박영민․최숙기,2009),쓰기효능감과쓰기수행을단순하게비교하기보다는

학생의쓰기 수준이나 성별에 따른상관을 확인하는 것이보다 유효할 것

으로 보인다.

쓰기 효능감은 쓰기 수행뿐만 아니라 쓰기 불안이나 쓰기 결과 기대

와 같은 다른 요인들과도 관련이 있다.그러나 일반적으로 쓰기 효능감을

제외한 다른 정의적 변인들은 쓰기 수행을 제대로 예측하지 못하는 것으

로 알려져 있다(Pajares,2003).따라서 현재까지의 연구로미루어 보건대,학

생들의 쓰기 수행과 관련된 정의적 요인을 살펴보기 위해서는 쓰기 효능

감을 파악해 보는 것이 가장 효과적이다.쓰기 효능감이 쓰기와 관련된

다른 정의적 요인들에 강한 영향을 미친다는 사실 역시 중요하다.쓰기

효능감이 낮은 학생들은 쓰기 활동 자체를 기피하거나 쓰기의 빈도나 몰

입의 수준이 매우 떨어질 것으로 예상할 수 있기 때문이다.따라서 학생

들의쓰기수행을활성화시키기위해서는긍정적인 쓰기 효능감이형성되

도록 노력할 필요가 있다.

2. 서술형 및 논술형 평가의 쓰기 수행적 특성

2011개정 교육과정에서 교과의 평가는 선택형 평가보다는 서술형이

나 논술형 평가,그리고 수행 평가의 비중을 늘려 교과별 특성에 적합한

평가를 실시하도록 규정하고 있다.2)또한 2011년 12월에 발표된 ‘중등학

교 학사관리 선진화 방안’3)에서도 ‘교육과정의 성취기준을 토대로 하여

창의성․인성함양을위해완전한문장으로답안을 진술하는형태의예시

문항 등을 개발’하고 ‘2013년도 까지 각 시도별 서술형 평가를 일정 수준

이상(20~40%)으로확대한다’는계획을수립하였다.학교평가의초점이이

처럼서술형 및논술형 평가로 이동함에 따라이들 평가방식에개입하는

2)교육과학기술부(2011),초,중등학교 교육과정 총론,제 2011-361호,21면.

3)교육과학기술부(2011),중등학교 학사 관리 선진화 방안(2011.12.14).
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쓰기 능력에 대한 연구도 필요해지고 있는 실정이다.

서술형 평가는 수험생이 알고 있는 정보나 지식을 활용하여 설정한

문제 장면에 대해 논리적으로 분석,설명,해석하거나,창의적으로 문제를

해결할 수 있는 능력을 측정하는 평가 유형이다.논술형 평가의 목표도

서술형 평가와 유사하지만 상대적으로 학생이 작성해야 할 분량이 많고

개인의 생각이나 주장을 창의적이고 논리적이면서도 설득력 있게 조직하

여 작성해야 함을 강조한다(백순근,2002).

서술형 및 논술형 평가를 쓰기 수행의 측면에서 접근하기 위해서는

우선 이들 문항의 형태를 살펴볼 필요가 있다.서술형 문항의 유형은 학

생들이서술할 내용을 제한하는 정도에따라 크게 응답제한형과응답 자

유형으로 나눌 수 있다.백순근(2002)은 서술형 평가 문항의 유형을 <표

1>과 같이 분류한 바 있다.

평가문항 문항의 유형(Ⅰ) 문항의 유형(Ⅱ) 비고

서술형문항

응답제한형

내용제한형
응답에제한을하는

방식에따른분류
분량제한형

서술방식제한형

응답자유형

범교과형 내용의특성에따른

분류특정교과형

단독과제형 자료나정보의제시

방식에따른분류자료제시형

<표 1> 서술형 평가 문항 유형

그러나 이러한 분류는 현재 학교 현장에서 활용되고 있는 서술형 평

가 문항의 실상을 제대로 반영하고 있다고 보기 어렵다.현재 중등학교의

서술형문항의 구체적 형태에 대해서는각 시도별 국어과서술형평가 문

항 자료집을 참조할 수 있다.연구자가 세 곳(서울,인천,경기)의 자료집을

살펴본 결과,시도별 서술형 평가 문항의 형태에는 큰 차이가 없었다.대

부분의 서술형 평가 문항들이 제시된 자료를 이해하거나 해석한 내용을

평가요소에맞게,문장이상의형식으로서술하게끔 하고있었다.여기에
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글의내용이나형식과 관련한조건을제시하여학생들의 서술을제한하고

있었다.<표 1>의 유형을 참조한다면 현재 중등 교육 현장에서 주로 활

용되고있는 서술형 평가문항은 응답 제한형과응답 자유형의 특성이 혼

합된 양상을 보이고 있다.내용 특성에 따라서는 특정 교과형이 대부분이

며,자료나 정보의 제시 방식에 따르면 자료 제시형 문항의 비율이 압도

적으로 높았다.또한 내용이나 분량을 제한하는 경우가 많았고 경우에 따

라서는 서술 방식을 제한하기도 하는 형태를 보이고 었었다.

서술형 평가 문항의 구체적실상을 통해볼 때,서술형 평가나논술형

평가는 지필 평가에 포함되어 실시된다고 하더라도 수행 평가의 성격이

강하다는 것을 알 수 있다.학생 스스로 자신의 지식이나 생각을 나타낼

수 있도록 작성한다는 측면에서 보자면 서술형 및 논술형 평가는 기본적

으로 쓰기 수행의 일종이라고 볼 수 있다.한 예로 천경록(2001)은 국어과

에서 실시할 수 있는 수행평가 방법을 영역별로 제시하면서 쓰기 영역의

수행 평가 방법으로 서술형 검사나 논술형 검사를 제시한 바 있다.결국,

서술형및 논술형평가는지필 평가의 수단이기이전에쓰기 수행평가의

한 방식이라고 볼 수 있다.따라서 서술형 및 논술형 평가는 지필 평가의

수단으로 활용된다 하더라도 쓰기 수행의 일반적 특성을 어느 정도 가지

고 있다고 볼 수 있으며 그에 따라 쓰기 효능감과 같은 정의적 요인과도

일정한 관련을 갖게 됨을 추측할 수 있다.

물론 서술형 및 논술형 평가는 일반적인 쓰기 수행과 일정한 차이가

있다.쓰기수행의측면에서보자면,서술형 평가나 논술형 평가는 쓰기를

활용한 지식의 평가로서 ‘글쓰기’자체에 초점을 두는 일반적인 쓰기 수

행과는 다소 차이가 있다.비교과적 글쓰기에 비해 상대적으로 내용 지식

의 영향이 크고실제 평가에 있어서도 쓰기를통해 드러나는 학생들의 지

식에 초점을 두게된다.그러나 실제해당 교과지식이 있다하더라도,학

생들이서술형 평가 답안작성에서어려움을 겪는 것으로보아 지식 이외

에 학생들의 쓰기 능력 요인이 개입된다고 볼 수 있다.

교과적 쓰기 수행의 특성은 일반적인 쓰기 수행과의 차이점을 통해

발견할 수 있다.Horowitz(1986)는 일반적인 쓰기 평가에서의 과제와 학생
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들이실제 학과목에서 수행할 필요가있는 쓰기과제 사이에 많은차이가

있음을 지적하였다.이 차이는 텍스트의 길이,필자의 배경지식의 역할,

그리고산출된 텍스트가 학과목 내의다른 텍스트와 갖는관계 등에서 발

견된다.또한 교과목 내의 전문적 지식을 지닌 평가자에 의해 평가되어야

한다는 것도 교과 글쓰기의 중요한 특징이다.서술형이나 논술형 평가 역

시 일반 쓰기 과제에 비해 텍스트의 길이가 비교적 짧고,필자의 배경지

식이 중요한 역할을 하며,학생들이 평소 수업 시간에 접하는 교과 텍스

트와 매우 밀접한 연관을 갖는다는 점이 특징적이다.

일반적 쓰기 수행과 교과 쓰기 수행 사이의 관련성에 대해서는 많은

연구가 이루어지지 못했다.Hamp-Lyons(1986)는 과목 특수적 프롬프트와

일반적프롬프트사이에서유의한차이를발견하지못하였다.반면Tedick

(1990)은 보다 일반적인 프롬프트에 비해 과목 특수적인 프롬프트에서 학

생들의 쓰기 수행이 보다 우수했음을 확인하였는데,이는 적절한 배경지

식을 갖고 있을 때 개인적으로 더 나은 쓰기 수행이 가능한 것으로 해석

이 가능하다.

요컨대,서술형 및 논술형 평가는 쓰기를 통한 학습의 평가라는 점,

배경 지식의 영향이 강하다는 점에서 일반적인 쓰기 수행과 구분되지만

수행의 측면이 강하고 학업 장면에서 평가의 대상이 된다는 점에서 쓰기

효능감과 밀접한 연관이 있을 수 있다.쓰기 효능감은 주로 과거의 성공

경험,특정 과제에 대한 자기 평가와 밀접하게 연관되기 때문에(Pajares,

2003),쓰기 관련 평가를 통해 향상되거나 저하될 수 있다.이러한 이유로,

서술형 및 논술형 평가는 학생들의 일반적인 쓰기 효능감을 새롭게 규정

할 가능성이 있다.만약 서술형 및 논술형 평가를 통해 부정적 쓰기효능

감이형성된다면그것은 일반적 쓰기수행에도강한 영향을 미칠수 있기

때문이다.이러한 추정을 확인하기 위해서라도 서술형 및 논술형 평가와

쓰기 효능감의 관련성을 탐색하는 연구가 필요하다고 볼 수 있다.
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Ⅲ. 연구 방법

1. 연구 대상

경기도 의정부시 부용고등학교 2학년 4개 학급 146명을 대상으로 선

정하여 쓰기 효능감 검사와 서술형 및 논술형 평가를 실시하였다.전체

146명 중 여학생이 61명,남학생이 85명이었다.연구 대상인 모든 학생들

이 쓰기 효능감검사와 서술형 및논술형 평가에서 성실한 반응을보였기

때문에 모든 자료를 분석 대상으로 삼았다.

2. 검사 도구

이연구에서 활용한 검사 도구는 크게 세가지이다.쓰기 효능감 검사

도구와 지필 평가에 포함된 서술형 평가 문항,그리고 별도로 치러진 논

술평 평가 문항이 그것이다.

쓰기 효능감 검사 도구는 박영민․최숙기(2009)에서 활용된 검사지를

활용하였다.이 검사지는 Pajares&Valiante(1997,1999,2001)에서 활용된 검

사도구를우리나라학생들에게맞도록번역,번안한 것으로,쓰기 능력을

구성하고 있는 구체적인 쓰기 기능에 대한 신념을 탐색하고 있다는 점에

서 이연구의 목적에 보다 부합한다.즉,이검사 도구는학생들이자신의

학업 수준에 맞게 문법,맞춤법,조직,표현 등의 기능을 가지고 있다는

긍정적인 믿음이 어느 정도인지 측정할 수 있게 구성되어 있다.

박영민․최숙기(2009)에서탐색된이 검사 도구의하위요인은표현기

능 효능감(5문항)과 문법 기능 효능감(5문항)이며 전체 신뢰도는 Cronbachɑ

계수 .919로 보고되었다.10개의 검사 문항은 ‘전혀 그렇지 않다’(1점),‘그

렇지 않다’(2점),‘별로 그렇지 않다’(3점),‘조금 그렇다’(4점),‘그렇다’(5점),
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‘매우 그렇다’(6점)의 6점 척도를 적용하여 구성되었다.

서술형 평가 문항은 부용고등학교의 2012학년도 1학기 1차문학 과목

지필평가에 포함된 4개의 문항을 활용하였다.각 문항은 제시된 자료를

읽고 문항의 요구에 대한 자신의 생각을 조건에 맞게 하나나 두 개의 문

장으로 서술하도록 구성되어 있다.각 문항의 문두와 조건,배점은 <표

2>과 같다.

문항 문두 조건 배점

01

위작품과<보기>의내용을참고할때,

‘자전거 도둑’의 상징적 의미가 무엇인

지추측하여(A)를완성하시오.

없음 7.0

02

위 글과 <보기>를 통해 공통적으로 추

론할 수 있는 사회적 문제가 무엇인지

<조건>에맞게서술하시오.

－원인과결과의구조가드러나도록

서술할것.

－구체적인시대상황이드러나도록

20자 내외의 완결된 하나의 문장

형태로작성할것.

7.0

03

위글과<보기>를비교감상하여두작

품에 등장하는 ‘별’의 의미를 <조건>에

맞게서술하시오.

－위글과<보기>의‘별’이시적화자

에게 갖는 의미나 기능을 중심으

로서술할것

－최대2개의완결된형태의문장으

로작성할것

－2개의문장을사용할경우에는적

절한연결어를사용할것.

8.0

04
<보기>를 참고하여 위 글의 갈등 양상

을<조건>에맞게서술하시오.

－위글의표면적갈등과이면적갈

등을한문장으로정리할것.

－갈등의주체를명확하게밝힐것.

－다음의제시어를포함하여작성할

것.제시어：생존,욕심

8.0

<표 2> 서술형 문항의 문두와 조건 및 배점 

서술형 평가 문항은 학생들의 창의적 사고를 측정한다는 목표를 지니

고 있다.따라서 각 문항에서 요구하는 기본 답안을 제시하더라도 답안의

다양성을 인정하는 방식으로 채점 기준을 설정하는 것이 일반적이다.이

를 위해 인정답안의 범위를 한정하는 방식으로채점 기준을 정교화 하는
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과정이필요하다.<표3>은각문항의기본답안과단계별채점기준이다.

문항 기본 답안 단계별 채점 단계별 배점

01

사회적 환경으로 인

해상처를입은사람

들이다.

내용

사회적 환경과 상처받음(약자)의 의미가

모두드러난경우
7

사회적환경과상처받음(약자)의의미중

하나만드러난경우
4

형식
맞춤법에어긋나는경우횟수에관계없이 -1

완결된문장형식으로서술하지않은경우 -1

02

일제의 수탈로 인해

전통적인 가족 공동

체가파괴되었다.

내용

일제의 수탈이라는 원인과 가족 공동체

의파괴라는결과가모두서술된경우
7

원인과결과중하나만제대로서술된경우 4

형식
맞춤법에어긋나는경우횟수에관계없이 -1

완결된문장형식으로서술하지않은경우 -1

03

위 글의 ‘별’은 화자

가 동경하는 대상이

면서 화자에게 회한

을 일으키는 대상이

다.반면 <보기>의

‘별’은 시적 화자가

되고 싶은 존재이면

서 소망하는 존재의

상징이다.

내용
각시의별의의미를합당하게진술한경우 8

둘중하나의의미만이합당한경우 5

형식

두개의문장을연결어없이서술한경우 -2

맞춤법에어긋나는경우횟수에관계없이 -1

완결된문장형식으로서술하지않은경우 -1

04

위글의표면적갈등

은갈밭새영감과청

년들 간의 외적갈등

이지만 이면적 갈등

은섬주민들의생명

과 유력자들의 욕심

사이의 외적 갈등이

다.

내용

표면적갈등과 이면적갈등을 정확히서

술한경우
8

표면적갈등과이면적갈등중하나만정

확히서술한경우
5

형식

주어진 제시어를 제대로 활용하지 못한

경우
-2

맞춤법에어긋나는경우횟수에관계없이 -1

완결된문장형식으로서술하지않은경우 -1

<표 3> 서술형 문항의 기본 답안과 채점 기준

위서술형 평가문항과 문항이 요구하는답안의 진술수준,채점 기준

의 구성은각 시도 서술형 평가 문항 자료집에 수록된 문항의수준 및 형
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태와 유사하였다.따라서 이 연구에서 사용된 서술형 문항들은 어느 정도

현재 학교에서 실시되고 있는 서술형 평가 문항의 일반적 양상을 보여준

다고 말할 수 있다.

별도의 수행 평가로 치러진 논술형 평가 과제는 학생들이 문학 시간

에 감상한 소설 ‘모래톱이야기’에 등장하는 ‘갈밭새영감’의 행동이정당

한지에 대한 자신의 생각을 600자 내외로 작성하는 것이었다.이 과제를

해결하기위해 학생들은 교과 시간에접한 문학작품에대한 자신의 창의

적 감상의 결과를 논리적으로 서술할 수 있어야 한다.논술형 평가 과제

는 교과 학습내용을 바탕으로 문제상황에대한 자신의견해를논리적으

로 작성해야 한다.논술형 평가는 서술형 평가에 비해 글을 조직하고 구

성하는 표현 능력이나 논리적 일관성을 중시하기 때문에 학생들의 교과

쓰기 능력을 보여준다고 할 수 있다.

논술형 평가를 위해서 별도의 평가 기준을 활용하였다.이 평가 기준

은 Spandel&Culham(1996)이 제시한 총체적 평가 기준과 서수현(2008)에서

제시한 논설문 평가 기준을 참고하여 해당 쓰기 과제에 적합하도록 수정

한 것이다.

채점 요인 채점 기준

내용

▪5점：쟁점의해석및주장과근거가타당하고적절하다.주장에일관성이있으며

근거가다양하여독자의주의를끈다.

▪3점：쟁점의해석및주장과근거가타당하나참신하지않다.근거가다소부족

하며주장에부합하지않는근거가있다.

▪1점：쟁점의해석및주장과근거가타당하지않고일관성이부족하다.내용이

부족하며글의논지가불명확하다.

조직

▪5점：과제의요구가잘드러나도록조직되었으며각문단의내용은전체와유기

적으로연결되어있다.내용의구조나 순서가설득력이있으며 독자가이해하기

쉽게되어있다.

▪3점：과제의요구가잘드러나도록조직되었으나문단의내용이전체와잘연결

되지않아독자가이해하기쉽지않다.내용전개의타당성이나적절성이다소부

족하다.

▪1점：글의구조가명확하게드러나지않으며,독자가이해하기에어려움이따른다.

<표 4> 논술형 평가 기준
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채점 요인 채점 기준

표현및

어법

▪5점：독창적이며흥미롭게표현되어있으며필자의주체적인목소리도잘드러난

다.형식과어법이표준적이며모범적이다.

▪3점：독자가쉽게이해할수있도록표현되었으나,독창성이나흥미는다소떨어

진다.형식과어법이부분적으로만적절하다.

▪1점：내용만을 기계적으로 나열하여 글의 생동감이 떨어지며 흥미를 주지 못한

다.형식과어법에어긋난것이많아내용을파악하기어렵다.

3. 연구 절차 및 분석 방법

쓰기 효능감 검사와 서술형및 논술형 평가에 앞서 서술형,논술형 평

가에 대한 학생들의 인식을 알아보기 위해 반 구조화된 설문을 실시하였

다(2012년 4월 23일).설문은 선택형 문항과 비교한 서술형 문항의 어려움

정도,서술형 평가가 어려운 이유,서술형 평가를 대비하기 위한 방법에

대한 학생들의 생각을 묻는 방식으로 구성하였다.

서술형 평가는 2012학년도 1학기 문학 과목 지필고사에 포함되어 실

시되었다(2012년 5월 2일 실시).논술형 평가와 쓰기 효능감 검사는 지필 평

가 전 별도의 교과 시간에 실시되었다(2012년 4월 23일).

서술형 문항에 대한 채점은 지필 고사 직후 해당 학교에 근무하는 국

어교사 2인이 협의하여 채점하였다.두 교사는 모두 경력이 5년 이상이며

한 명이 여교사이고 다른 한 명은 남교사이다.두 교사 모두 2년 이상 서

술형 평가를 출제,채점한 경험이 있으므로 서술형 평가 및 출제에 대한

전문성을 갖추었다고 말할 수 있다.평가자들은 채점에 앞서 채점 기준에

대해 협의를 실시하였으며 채점 과정에서 애매한 답안은 따로 분류하고,

이에 대해 추후 논의를 통해 해석의 오류를 줄이는 과정을 거쳤다.

논술형 문항의 채점을 위해서는 별도로 경력 10년 이상의 국어교사 2

명을 평가자로 선정하였다.해당 교사들은 사전에 평가 기준에 대한 평가

자 협의를 거쳤으며 학생의 글 중 5편을 선정하여 가채점을 실시하고 평

가 결과에 대해 재 토의하였다.논술형 평가에 대한 평가자 간 신뢰도는
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상관계수 .919로 매우 높은 수준이었다.

이와 같이 수집된 자료는 SPSS19.0한글판을 이용하여 분석하였다.

쓰기효능감 수준과 서술형및 논술형 평가결과가 유의한 상관이있는지

확인하기 위해 상관 분석을 실시하였으며,이를 보다 구체적로 살펴보기

위해 성별 및쓰기 수준 상,중,하의 집단 별로 쓰기 효능감과 서술형 및

논술형 평가 결과 간에 유의한 상관이 있는지 검증하였다.

Ⅳ. 연구 결과 및 논의

1. 서술형 평가에 대한 학생 의식 조사

서술형 평가(논술형 평가 포함)에 대한 학생들의 인식 상황을 조사하기

위해 반 구조화된 설문을 실시하였다.설문의 내용은 선택형 문항과 비교

한 서술형 문항의 어려움 정도,서술형 문항이 어렵다고 느끼는 이유,서

술형문항을대비하기 위한 방법으로구성되었으며 설문 전에 학생들과의

상담을 통해 문항의 세부 내용을 추출하였다.우선 선택형 문항에 비해

서술형 문항을 어렵다고 느끼는 정도는 <표 5>와 같았다.

매우 쉽다 조금 쉽다 비슷하다 조금 어렵다 매우 어렵다

빈도 비율 빈도 비율 빈도 비율 빈도 비율 빈도 비율

0 0.0 2 1.3 20 1.36 76 52.0 48 32.8

<표 5> 선택형 문항과 비교한 서술형 문항의 어려움 정도

<표5>를통해알수있듯이대부분의학생들(84.8%)이선택형문항에

비해 서술형 문항을 어렵다고 느끼고 있었다.현재 고등학교 2학년 학생

들은 고등학교 입학과 동시에 주요 교과목에서 서술형 문항을 접해왔기

때문에,4)이와 같은 결과는 그 동안의 수험 경험이 반영된 것이라고 볼



고등학생의 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과의 상관관계  51

수 있다.또한 학생들은 서술형 문항이 선택형 문항에 비해 더 어려운 이

유에 대해서 <표 6>과 같이 대답하였다.

서술형 문항이 더 어려운 이유 빈도 비율

학습량이부족해서 5 3.6

서술형문항을이해하지못해서 17 12.3

생각을글로옮기는연습이안되어서 41 29.7

기본적인표현력이부족해서 32 21.9

서술형문항자체가더어려운내용을묻고있어서 43 29.4

<표 6> 서술형 문항이 선택형 문항에 비해 어려운 이유

<표 6>에서 알 수 있듯이,전체 학생의 절반 이상(51.6%)은 서술형 문

항의 어려움이 기본적인 표현력이나 생각을 글로 쓰는 연습,즉 쓰기 능

력과 연관되어 있다고 느끼고 있었다.이러한 수치는 학습량의 부족이나

서술형문항이 보다 어려운내용을묻고 있기때문이라는학습 관련 요인

(33.0%)보다 월등히 높은 것이다.이러한 결과가 학생들의 서술형 답안 작

성 경험과 연관되어 있다는 점을 감안한다면,서술형 평가는 본질적으로

학생들의 쓰기 능력과 밀접한 연관을 맺고 있음을 짐작할 수 있다.

다음으로 서술형 평가를 대비하기 위한 방법을 묻는 질문에 대해서는

<표 7>과 같은 반응이 도출되었다.

서술형 문항을 대비하는 방법 빈도 비율

수업시간에필기를꼼꼼히한다. 17 11.6

서술형대비문제를많이풀어본다. 19 13.0

평소글쓰는연습을많이한다. 25 17.1

서술형으로나올만한내용을미리정리해둔다. 43 29.4

교과서내용을깊이있게이해하려고노력한다. 42 28.7

<표 7> 서술형 문항을 대비하는 방법

4)경기도의 경우 학교 지필평가에서 서술형 문항의 배점은 의무적으로 2011년까지 20%

이상이었으며 2012년부터는 30%로 늘어났다.논술형 평가의 경우는 선택적으로 실시

되고 있다.
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학생들은평소지필평가의결과를토대로자신의학습방법을결정하게

된다.그동안학생들이치러온서술형평가결과를토대로할때,학생들은

<표 7>과 같이 서술형으로 나올 만한 내용을 따로 정리해 둔다거나 교과

서의내용을보다깊이있게이해하려고노력할필요가있다고느끼고있었

다.그러나여기서서술형으로나올만한내용을따로정리해두는것역시

쓰기를전제로한것이므로학생들은서술형평가를대비하기위해평소글

쓰기 연습을 충분히 할 필요가 느끼고 있음을 추측할 수 있다(46.5%).

이와 같은 인식 조사 결과에 의하면,학생들은 서술형 평가가 자신들

의 쓰기 능력과 관련되어 있으며,서술형 평가를 대비하기 위해서는 보다

많은 글을 써봐야 한다고 느끼고 있었다.이러한 학생들의 인식 상황은

서술형 평가와 쓰기 능력의 상관의 가능성을 말해주고 있으며 평소 글쓰

기에 대한 학생들의 자신감,즉 쓰기 효능감과 교과 글쓰기의 관련성에

대한 연구의 필요성을 보여준다고 할 수 있다.

2. 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과의 상관

쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가의 상관을 밝히기 전에,학생들

의 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 점수의 기술 통계 분석 결과를

확인해 보면 다음과 같다.

문항 평균 표준편차 문항 평균 표준편차

01 4.30 0.94 06 3.70 0.99

02 4.09 1.11 07 3.57 1.01

03 3.66 0.96 08 3.70 0.99

04 4.04 0.93 09 3.09 0.97

05 3.50 1.05 10 3.52 0.88

문법기능

효능감

(01～05)

3.95 1.04

표현기능

효능감

(06～07)

3.44 0.99

전체 3.72 1.04

<표 8> 쓰기 효능감 평균 및 표준 편차
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분석 결과,쓰기 효능감의 평균은 3.72로 나타났다.6점 척도인 점을

감안하면,쓰기에 대한 학생들의 자신감은 중간보다 다소 높은 수준인 것

으로볼수있다.쓰기효능감은다시문법기능효능감과 표현기능효능

감으로 나누어지는데 각각의 평균은 3.95와 3.44이다.즉,학생들의 표현

과 문법 기능에대한 자신감은 비슷한 수준이지만 문법기능에 대한 자신

감이 표현 기능에 비해 다소 높은 것으로 파악할 수 있다.

쓰기 효능감에서 4점 이상의 높은 평균을 보인 문항은 1번 ‘글을 쓸

때,정확한 맞춤법을 사용할 수 있다.’,2번 ‘글을 쓸 때,정확하게 구두점

을 사용할 수 있다.’,4번 ‘정확한 문법을 사용하여 간단한 문장을 쓸 수

있다’와같이기본적인문법기능에대한자신감을묻는문항들이었다.이

를 통해 볼 때,고등학생들은 스스로 글을 쓰는데 필요한 기본적 문법 기

능을 숙달하였다고 느끼고 있음을 알 수 있다.반면 가장 점수가 낮은 9

번 문항은 ‘훌륭한 도입,전개,결론을 바탕으로 한 잘 구조화되고 연결이

매끄러운 글을 쓸 수 있다’인데,이것은 학생들이 한 편의 완성된 글쓰기

에 부담을 느끼고 있음을 의미한다.

서술형 및 논술형 평가 점수의 평균은 <표 9>와 같다.서술형 및 논

술형 평가는 문항 당 배점이 다르기 때문에 전체 평균이 아닌 총점을 기

준으로 확인하였다.

영역(논술형) 및 

문항번호(서술형)
평균 표준편차

논술형 평가

내용 3.09 0.99

조직 2.81 1.00

표현 2.80 1.07

전체총점 7.73 0.99

서술형 평가

01 4.77 3.10

02 4.24 2.95

03 3.66 3.36

04 5.23 3.46

전체총점 17.90 8.84

<표 9> 서술형 및 논술형 평가 점수의 평균과 표준 편차
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분석결과,서술형평가의경우30점만점에 평균이17.9점,논술형평

가는 15점 만점에 평균이 7.73인 것으로 나타났다.이를 통해볼 때,학생

들의서술형 및논술형 평가 성적은만점 기준으로 중간을 약간상회한다

고 말할 수 있다.선택형 평가의 평균이 70점 만점에 44.6인 점을 감안한

다면 학생들은 선택형 평가에 비해 서술형이나 논술형 평가에서 더 낮은

성적을 얻었다고 볼 수 있다.논술형 평가의 경우 내용에 비해 조직과 표

현의 점수가 다소 낮았다.이는 배경 지식이나 교과 지식 등 내용 지식의

영향이 강한 과제의 특성에서 기인한 결과라고 판단할 수 있다.서술형

평가의 경우 3번 문항의 평균이 특히 낮았는데 이 문항은 두 편의 시를

감상하고공통적으로등장하는시어의의미를 최대 두문장으로서술하는

문항이었다.3번 문항은 다른 문항과 달리 2문장 이상의 서술이 가능하고

두 문장으로 서술할 경우,적절한 접속어를 넣어야 하는 다소 까다로운

문항이었기 때문에 평균이 낮았던 것으로 보인다.

다음으로 학생들의 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과와의

상관관계를 분석한 결과는 <표 10>과 같다.

쓰기 효능감 서술형 논술형

쓰기 효능감 1

서술형 .193* 1

논술형 .253** .462** 1

<표 10> 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과의 상관관계

(**p<0.01,*p<0.05)

<표 10>에서 알수 있듯이,쓰기효능감과서술형및 논술형 평가결

과는 전체적으로 높은 상관을 보이지 않았다.쓰기 효능감은 서술형 평가

와는 상관이 거의 없었으나 논술형 평가와는 .253의 유의한 정적 상관을

보였다.그러나 Pearson상관계수 .253은 높은 상관이라고 말하기는 어렵

고 ‘어느 정도 상관이 있는 편이다’정도로 받아들일 수 있다.논술형 평

가 결과가 쓰기효능감과유의한 상관을 보이기는 하였으나 그 상관의 정

도는 선행 연구에서 확인된 것보다 다소 낮은 수준이다.이는 논술형 평
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가에서의쓰기 수행이 내용지식의강한 영향을받고 있기 때문인것으로

추측된다.

반면,서술형 평가와 논술형 평가 결과와의 상관은 .462로 다소 높게

나타났다.논술형 평가는 학습 평가로 활용될 뿐이지 교과 지식의 영향이

강하다는점을제외하면일반적인 쓰기수행과크게다를것이없는반면,

서술형 평가는 문장 수준의 짧은 글쓰기로,해당 문항에서 요구하는 교과

지식을 갖추고 있다면 대부분 큰 무리 없이 작성이 가능한 문항들이라고

도 볼 수 있다.그러나 두 결과 간에 다소 높은 상관이 나타났다는 것은

학생들의 서술형 답안 작성과 일반적인 쓰기 수행 사이에 일정한 관련이

있음을 의미한다.

실제 논술형 평가 결과에 따라 학생들의 쓰기 수행 수준을 상,중,하

집단으로구분하고이를독립변수로삼아서술형평가결과와 회귀분석을

실시한 결과,t값이 6.20(p=.000)으로 통계적으로 유의한 영향력이 있는 것

으로 나타났다.이 분석에서 R제곱은 .213으로 나타났다.R제곱은 독립변

수에의해설명되는종속변수의비율을의미한다.이렇게볼 때,고등학생

의쓰기수행능력은서술형답안작성에약20.1%의설명력을가지고있

다고 말할 수 있다.

한편,선행 연구에 따르면 쓰기 효능감은 성별이나 학생 발달의 수준

에 영향을 받는 것으로 알려져 있다(Pajares,1996,1997；Valiante,2001；Pajares,

2003；신현숙,2005；박영민․김승희,2007).이러한 연구 결과는 쓰기 효능감

을 다루는 연구에서 표본 집단의 구성에 유의해야 함을 시사하고 있다.

즉,성별이나 학생의 수준을 고려하지 않을 경우 쓰기 효능감이 학생의

쓰기 수행과 갖는 관련성이 잘 드러나지 않을 수 있다.이러한 이유로 이

연구에서는 학생의 성별 및 쓰기 수준에 따른 집단별 상관을 살펴보고자

한다.<표 11>은성별에 따른기술 통계를정리한 것이고 <표 12>는 성

별에 따른 집단별 상관의 결과이다.



56  국어교육학연구 제44집 (2012. 8)

성별 인원 평균 표준편차

쓰기 효능감
남 85 3.68 .655

여 61 3.72 .688

서술형 평가
남 85 16.04 9.13

여 61 20.81 7.47

논술형 평가
남 85 7.98 2.74

여 61 9.96 2.44

<표 11> 성별에 따른 기술 통계

성별 쓰기효능감 서술형 논술형

남

쓰기효능감 1

서술형 .185* 1

논술형 .336** .447** 1

여

쓰기효능감 1

서술형 .173 1

논술형 -.054 .332* 1

<표 12> 성별에 따른 상관관계

(**p<0.01,*p<0.05)

<표 11>에 의하면,여학생들은 남학생들보다 서술형 및 논술형 평가

에서 상당히 좋은 성적을 얻었음에도 불구하고 쓰기 효능감은 대등한 수

준을 보였다.이를 통해 볼 때,여학생들은 자신의 쓰기 능력을 과소평가

하는 경향이 있음을알 수 있다.이러한 경향은쓰기 효능감과 서술형,논

술형 평가의 상관을 통해서도 확인이 가능하다.

분석 결과,서술형 및 논술형 평가 결과와 쓰기 효능감은 성별에 따라

상이한 관련 양상을 보여주고 있다.전반적으로 상관의 정도는 남학생이

더 높았는데,남학생 집단에서는 쓰기 효능감과 논술형 평가의 상관이

.336으로 나타나 남녀 학생 전체 집단에서보다 높게 나타났다.반면 여학

생의 경우 쓰기 효능감과 논술형 평가 결과가 부적 상관을 갖는 것으로

나타났다.이러한 결과는,여학생집단의경우쓰기에대한 자신감과실제

쓰기 결과가 일치하지 않는 것으로 해석할 수 있다.서술형 평가와 쓰기
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효능감과의 상관은 두 집단 모두 낮게 나타났으며 서술형 평가와 논술형

평가 간의 상관은 남학생(.447)이 여학생 집단(.332)에 비해 높게 나타났다.

이 같은 결과를 종합하여 보자면 여학생들은 자신의 쓰기 능력을 과소평

가하는 경향이 있으며 이로 인해 실제 쓰기 능력에 부합하지 않는 쓰기

효능감을 갖고 있을 가능성이 있다.

다음으로,논술형 평가 결과를 기준으로 학생들의 쓰기 수행 수준을

상,중,하로 구분한 후,집단별 상관관계를 파악해 보았다.

쓰기수준 쓰기효능감 서술형 논술형

상

쓰기효능감 1

서술형 .327* 1

논술형 .407* .430* 1

중

쓰기효능감 1

서술형 .246 1

논술형 .373** .169 1

하

쓰기효능감 1

서술형 -.093 1

논술형 .119 .296* 1

<표 12> 쓰기 수준에 따른 상관관계

(**p<0.01,*p<0.05)

분석 결과,학생들은 쓰기 수준에 따라 매우 상이한 상관 양상을 보이

고 있었다.특히 쓰기 수준 상 집단은 모든 상관이 통계적으로 유의한 정

적 상관을 보이고 있다.쓰기 수준 상 집단에서는 서술형 평가 결과와 쓰

기 효능감의 상관계수도 .327로 유의하여 다른 통계 자료와 구별되는 양

상을 보였다.반면 쓰기 수준 중 집단에서는 쓰기 효능감과 논술형 평가

결과의상관만이 통계적으로유의하였으며쓰기수준하 집단에서는서술

형 평가 결과와 논술형 평가 결과의 상관만이 통계적으로 유의하였다.이

러한 결과를 놓고 볼 때,쓰기 효능감은 학생들의 쓰기 수준에 많은 영향

을 받는다고 말할 수 있다.쓰기 수준이 높은 학생들은 자신들의 쓰기 효

능감을적절히 인식하고 있는 반면쓰기 수준인낮은 학생은 자신의 능력
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에 부합하지 않는 쓰기 효능감을 갖고 있을 가능성이 높다.이러한 결과

는 쓰기 성취 수준이 높은 집단은 쓰기 효능감도 높다는 Shall외(1989),

Shall외(1995)의연구와같은맥락이지만,이 연구에서는단순히정적상관

을 보인다는 점에서 한 발 나아가 쓰기 수준이 높은 집단은 쓰기 능력에

상응하는 적절한 자신감을 갖고 있음을 확인한 것이다.물론 이러한 결론

은 서술형이나 논술형 평가와 같은 교과 글쓰기를 대상으로 한 것이므로

매우 제한적으로 해석되어야 한다.만약 생활문과 같은 비교과적 글쓰기

를 대상으로 할 경우에는 다른 결과가 나타날 수도 있을 것이다.

이상의 분석 결과를 토대로 하여 다음과 같은 결과를 도출할 수 있다.

첫째,반 구조화된 설문을 통해 서술형 평가에 대한 고등학생들의 인식

상황을 조사한 결과,연구에 참여한 대부분의 학생들(84.6%)이 선택형 평

가에 비해 서술형 평가를 어렵게 느끼고 있었으며 이들 중 절반 이상

(51.6%)은이러한 어려움이글쓰기 연습의 부족 때문이라고 생각하고 있었

다.또한전체참여학생중 절반에가까운학생들(46.5%)이 서술형 평가를

대비하기 위한 적절한 방법으로 교과 내용에 대한 충분한 글쓰기가 필요

하다고답했다.이 같은 설문 결과를토대로 할때,학생들의 쓰기능력에

대한 인식은 서술형 및 논술형 답안 작성에 상당한 영향을 주고 있음을

추측할 수 있다.

둘째,연구에참여한고등학생들의쓰기효능감은중간정도의수준이

며,서술형 및 논술형 평가의 점수도 전체 만점 기준으로 중간 수준인 것

으로 나타났다.쓰기 효능감 중에서는 문법 기능 효능감(3.95)의 평균이 표

현 기능 효능감(3.44)에 비해 다소 높아 고등학생들은 쓰기에 필요한 기본

적인 문법 기능을 어느 정도 갖추었다고 느끼고 있는 것으로 나타났다.

논술형 평가에서는 내용 영역의 점수(3.09)가 조직(2.81)이나 표현(2.80)영역

에비해다소높게나타났다.이는교과내용지식을기반으로한쓰기과

제의 성격에서 기인한 것으로 보인다.서술형 평가에서는 다른 문항에 비

해 길게작성해야하며 문장사이에 적절한 접속어를넣어야 하는 3번문

항의 평균이 낮게 나타났다.이를 통해,문항에서 요구하는 쓰기의 양이

늘어날수록 학생들의 평균이 떨어진다는 점을 확인할 수 있었다.
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셋째,쓰기효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과간에는 높은상관을

발견할 수 없었다.쓰기 효능감은 서술형 평가와는 유의한 상관을 보이지

않았으며(.193),논술형 평가와는 낮은 수준의 상관을 보였다(.253).이에 비

해,서술형 평가와 논술형 평가 결과 간에는 .462의 다소 높은 상관이 발

견되었다.이를 통해 한 편의 완성된 글을 작성하는 학생들의 쓰기 수행

능력이서술형 답안작성과밀접한연관이있음을알 수있다.실제두평

가 결과 간의 회귀분석을 실시한 결과,논술형 평가 점수를 기준으로 한

학생들의 쓰기 수준은 서술형 답안 작성에 20.1%정도의 설명력을 갖고

있음이 드러났다.

넷째,남녀 성별에 따른 집단별 상관을 분석한 결과,집단별로 상이한

상관관계가 나타났다.남학생 집단은 여학생 집단에 비해 모든 상관이 높

게 나타났다.남녀 학생의 기술 통계를 살펴보면 여학생은 남학생들에 비

해 서술형 및 논술형 평가에서 월등히 높은 점수를 얻었음에도 불구하고

남학생들과 대등한 쓰기 효능감을 보였다.이를 통해 볼 때,여학생들은

자신의 쓰기 능력을 과소평가하는 경향이 있으며 실제 쓰기 능력과 일치

하지 않는 효능감을 갖고 있을 가능성이 있다.

다섯째,논술형 평가 점수를 기준으로 학생들의 쓰기 수행 수준을 상,

중,하집단으로나누고집단별상관분석을실시한결과,집단별로 상이한

결과를 얻을 수 있었다.특히 쓰기 수행 수준 상 집단에서는 쓰기 효능감,

서술형 평가,논술형 평가 결과 간에 모두 통계적으로 유의한 정적 상관

이 나타나 다른 집단과 대조를이루었다.이 같은결과를 토대로,쓰기 수

준이 높은 학생들은 그에 상응하는 쓰기 효능감을 갖고 있는 반면 쓰기

수준이 중간 이하인 경우에는 실제 쓰기 능력과 쓰기 효능감이 불일치하

는 경향이 있음을 파악할 수 있었다.

이상의 연구 결과들은 고등학생들의 교과 글쓰기와 관련한 요인들 간

의 상관관계를 다룬 것이다.쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과

간에는 성별이나 학생들의 쓰기 수준에 따라 의미 있는 상관이 나타나기

도 하였으나 전체적으로 높은 상관이 아니기 때문에 해석에 주의가 필요

하다.그러나 학생들의 쓰기 능력이 서술형 답안 작성에 유의한 영향을
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미치고 있다는 점,학생들의 쓰기 수준에 따라 상이한 상관이 나타난다는

점 등으로 미루어 보건대,쓰기 효능감과 교과 글쓰기의 관계를 다루는

보다 심층적인 연구가 필요할 것으로 보인다.

Ⅴ. 결론

서술형 및 논술형 평가의 확대는 교수,학습 방식의 변화를 예고하고

있다.이 때 유의할 점은 학생들의 쓰기 능력이 평가에 일정한 영향을 미

치고 있다는 것이다.학생들은 서술형 및 논술형 평가 답안을 작성하기

위해 교과 지식과 더불어 적절한 쓰기 능력을 갖추고 있어야 한다.그리

고 이러한 쓰기 능력은 쓰기에 대한 학생들의 자신감,즉 쓰기 효능감과

밀접한 연관을 맺고 있는 것으로 알려져 있다.

이 연구의 결과를 종합해보자면,논술형 평가와 서술형 평가는 다소

높은상관이 있으며 논술형평가를기준으로 한학생들의쓰기 수행 수준

은 서술형 답안 작성에 유의한 영향을 주고 있음을 확인할 수 있었다.반

면 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형 평가 결과 간에는 학생의 성별과 쓰

기 수준에 따라 상이한 상관관계가 나타났다.여학생에 비해 남학생 집단

에서의 상관이 더 높았으며 쓰기 수준이 높은 집단은 쓰기 수준이 중간

이하인 집단들과 달리 모든 상관이 통계적으로 유의하게 나타났다.이를

통해 볼 때,쓰기 효능감과 쓰기 수행의 관련성을 다루기 위해서는 학생

들의 성별이나 쓰기 수준에 대한 고려가 필요함을 알 수 있다.학생들의

쓰기 효능감 수준이 전반적으로 높지 않았다는 점,실제 쓰기 능력과 쓰

기 효능감의 상관이 높지 않았다는 점에서 학생들의 쓰기 효능감을 보다

정확히 파악하고 향상시킬 수 있는 교육 방안이 필요하다고 볼 수 있다.

이같은연구결과의 해석에는몇 가지 유의할 점이 있다.첫째,한학

교의 일부 표집된 학생들만을 대상으로 하였다는 점에서 연구 결과의 일

반화에는 일정한 한계가 있을 수밖에 없다.또한 여학생 집단에서 쓰기
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수행과 쓰기 효능감의 상관이 낮게 나타난 점은 기존 연구에서 발견하기

어려웠던 결과로서 보다 심도 있는 후속 논의가 필요할 것으로 보인다.

둘째,서술형 평가나 논술형 평가는 일반적 쓰기 수행과 차이가 있으므로

이 연구의 결과는교과 글쓰기와 쓰기 효능감의상관을밝힌 것으로 한정

해야 한다.셋째,쓰기효능감과 논술형 및 서술형 평가전체 결과와의 상

관이높지 않게나타났으나이것은쓰기 효능감을 고려한작문 교육의 필

요성을 더욱 강조하는 결과로 보아야 한다.특히 쓰기 수준이 높은 집단

에서는 상관관계가 분명히 나타나고,쓰기 수준이 중간 이하인 집단에서

는 상관이 잘 드러나지 않은 점으로 미루어 보건대,필자로서 자신의 능

력에 대해 객관적인 평가를 해 볼 기회가 없었던 학생들이 많았음을 알

수 있다.이러한 결과는 결국 쓰기 교육에 있어 정의적 영역에 대한 고려

가 필요함을 보여주고 있다.

이 같은 제한점을 고려하여,후속 연구에서는 쓰기 능력이나 쓰기 주

제에 따른 쓰기 효능감의 차이가 보다 세밀하게 논의되고,학교 작문에서

학생들의 쓰기 효능감을 신장시킬 수 있는 실질적 방안이 모색되기를 기

대한다.*5)

*본 논문은 2012.6.29.투고되었으며,2012.7.9.심사가 시작되어 2012.7.31.심사

가 종료되었음.
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<초록>

고등학생의 쓰기 효능감과 서술형 및 논술형

평가 결과의 상관관계

－고등학교 2학년 문학 과목을 중심으로－

권태현

이연구에서는고등학생의쓰기효능감과서술형및논술형평가결과의상관

관계를 분석하고자 하였다.자료의 수집은 경기도 소재 고등학교 2학년 146명을

대상으로 2012년 5월 중에 이루어졌으며 표본 집단 전체의 상관과 학생의 성별,

쓰기 수준에 따른 집단별 상관을 각각 측정하였다.

연구결과는다음과같다.첫째,쓰기 효능감은서술형평가결과와유의한상

관을 보이지 않았으며,논술형 평가 결과와는 낮은 정적 상관을 보였다.둘째,서

술형 평가와논술형 평가결과 간에는 다소높은 상관을확인하였다.논술형평가

결과를 토대로쓰기 수행수준을 구분한 결과,학생들의쓰기 수준은 서술형답안

작성에유의한영향을주는것으로확인되었다.셋째,학생성별에따른집단별상

관을 측정한 결과 남학생 집단의 상관이 여학생 집단에 비해 높은 것으로 나타났

다.남학생 집단은 쓰기 효능감과 논술형 평가 결과,서술형 평가 결과와 논술형

평가 결과간에 통계적으로유의한 상관을 보였다.반면여학생들은 실제 쓰기능

력과쓰기효능감의불일치경향이남학생들에비해큰것으로나타났다.넷째,학

생들의쓰기수준을상,중,하세집단으로나누어집단별상관을분석한결과,상

수준 집단에서는 모든 상관이 유의하게 높은 것으로 나타나 중간 이하의 집단과

대조를 이루었다.쓰기수준 상 집단에서는서술형 평가와쓰기 효능감 간의상관

도 통계적으로 유의하게 나타나 다른 집단의 상관과 다른 양상을 보여주었다.

【핵심어】쓰기 효능감,서술형 평가,논술형 평가,상관관계
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<Abstract>

A Study on the Correlation between High School Students’ Writing 

Self-efficacy, and Descriptive Type and Essay Type Assessment Outcome

Kwon, Tae-hyun

Thisstudyaimedtoanalyzethecorrelationbetweenwritingself-

efficacyofhighschoolstudentsandtheoutcomeoftheirdescriptivetype

andessaytypeassessment.

Theresultoftheresearchdemonstratedthattherewasnosignificant

correlationbetweenwritingself-efficacyandtheoutcomeofdescriptivetype

assessment,andthattherewaslowpositiverelationshipbetweenwriting

self-efficacyandtheoutcomeofessaytypeassessment.Second,the

correlationbetweentheoutcomeofdescriptivetypeassessmentandthatof

essaytypeassessmentwasratherhigh.Third,theanalysisofgroup

correlationaccordingtostudents'gendershowedthatmalestudentgroup

hadhighercorrelationcomparedtofemalestudentgroup.Thatis,male

studentgroupshowedstatisticallysignificantcorrelationbetweenwriting

self-efficacyandtheoutcomeofessaytypeassessment,aswellasbetween

theoutcomeofdescriptivetypeassessmentandthatofessaytype

assessment.Ontheotherhand,femalestudentshadhighertendencyof

inconsistencybetweentheiractualwritingabilityandwritingself-efficacy

comparedtomalestudents.Fourth,theanalysisofgroupcorrelation

accordingtostudents'writinglevel-high,intermediate,andlow-illustrated

thatallcorrelationsofhighlevelstudentgroupwasmeaningfullyhigh,

whereasthecorrelationoftheothertwogroupswasnot.

【Keywords】Writingself-efficacy,Descriptivetypeassessment,Essay

typeassessment,Correlation
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【부록】

쓰기 효능감 문항

01.글을 쓸 때,정확하게 맞춤법을 사용할 수 있다.

02.글을 쓸 때,정확하게 구두점을 사용할 수 있다.

03.글을 쓸 때,말하기의 모든 부분을 정확하게 사용할 수 있다.

04.정확한 문법을 사용하여 간단한 문장을 쓸 수 있다.

05.단수,복수,시제,접두사,접미사를 정확하게 쓸 수 있다.

06.중심 생각이나 주제 문장을 포함한 핵심 문단을 쓸 수 있다.

07.주제문장에서생각을뒷받침해줄수있도록문단을구성할수있다.

08.적절한 결론으로 문단을 마무리할 수 있다.

09.훌륭한도입,전개,결론을바탕으로한잘구조화되고연결이매끄러

운 글을 쓸 수 있다.

10.주제에 벗어나지 않고 명료한 태도로 생각을 전개할 수 있다.

표현 기능 효능감：06,07,08,09,10

문법 기능 효능감：01,02,03,04,05


