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Ⅰ. 서론

1. 문제 제기

소설은 인간의 개인적 감정이나 삶을 소재로 하고,문학적 상상력을

매개로하여 인간의 삶에대해 여러방면으로탐색하고새로운 가치를 부

여하는 문학의 한 갈래이다.그리고 우리는 이를 통해 인간다운 삶에 대

해 생각하면서 상상력에 의한 투사를 하게 된다.1)소설은 단순한 지식의

체계가아닌,인간에 대한이해로 나아가는 것이라할 수 있다.소설교육

*이 논문은 한국어교육학회․국어교육학회 공동학술발표대회(2012.04.22)에서 발표한

내용을 수정한 것이다.

**수원대학교 국어국문학과 박사과정(mauy71@hanmail.net)

1)박영목 외, 국어과 교수학습 방법론 ,2003.
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이 차지하는 중요성은 여기에 있다고 볼 수 있다.

이러한 이유에선지 학생들의 소설 장르 선호도는 굳이 학교 현장의

목소리를들어보지않는다하더라도 다른 문학장르에 비해 매우높은 편

이다.이야기가 가지는 몰입성과 흥미성이기도 하겠지만,아마 어렸을 때

부터 옛날이야기를 비롯한 동화 읽기에 친숙한 학생들이 중․고등학생이

되어서도 시나 수필,희곡보다는 소설을 더 선호한다고 볼 수 있다.그런

데 학교 현장에서는 소설 읽기 교육의 장점뿐만 아니라 학생들의 소설에

대한 관심을 십분 살리지 못하고 있다.대부분의 소설 수업에서 교사들은

소설 텍스트에 관련된 지식을 일방적으로 전달하는 방식을 취하고 있으

며,학생들은 객관식 평가의 ‘정답 맞추기’에 능숙한 학습자가 되어가고

있다.

소설 교육의 목적이 학습자의 능동적 학습 기회를 차단한 채,문학 작

품을 해설해주고 맹목적으로 주입시키는 것은 분명 아니다.이런 지식 위

주의교육 방법은소설 감상을 통해정서를고양하고 올바른 가치관을 형

성하기는커녕 소설을 어렵고 싫증나는 대상으로 전락시키고 있다.2)

이 문제들은 어디에서 비롯된 것일까?또 문제를 해결하기 위한 노력

에는어떠한것이있을까?물론이문제가문학교육,넓게는국어교육만

의 문제는 아니다.거시적으로 보면 한국 교육의 현 주소이며,우리 사회

의 제도적 문제점으로 볼 수 있다.하지만 소설 읽기 교육의 문제를 이런

식으로확장하면사실답이없다.모든것이사회 및시민 의식개혁의대

상이 될 수 있기 때문이며,소설 교육의 문제점을 해결하겠답시고 사회

운동가로 나서야 할 판이 되는 것이다.따라서 이 문제는 미시적 접근이

우선되어야 한다.즉,소설 읽기 교육이 이루어지는 교수․학습의 실체적

요소인 교사,학생,교재에서 원인을 찾고 해법을 고민해야 한다.

예를 들어 소설교육 문제의원인을 찾고자 한다면,소설 읽기교육을

주도하는 교사가 목적,내용,상황을 고려하여 학습자의 수준에 맞는 교

수․학습 방안을 구안하고 있는지를 우선적으로 점검할 필요가 있다.또

2)김중신,서사장르의교육과정개정에관한한제언,국어교육학연구,국어교육학회,2006.
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한 학생들의 적극적이고 능동적인 참여가 보장된 교수 학습 상황에서 교

사와 학생,학생과 학생 간의 상호 작용이 얼마나 활발하게 이루어지고

있는지도 확인해야 한다.끝으로 마련된 교재가 교육과정의 내용을 얼마

나상세화,구체화하였는지,학습 목표달성에적합한내용인지,학교급별,

학년별 학습자의 수준을 충분히 고려하고 있는지를 점검해야 한다.

특히 교재에 대한 점검 및 평가 상황에서는 “교재는 일차적으로 구체

적인 물체의 형상을 입어야 하며,그 물체가 교육을 위한 목적으로 사용

되어야 하고 또한 자체가 가지는 특성이 교육의 내용으로 표상되어 있거

나 표상되어야만 교재로서의 온전한 자격을 갖는다.”3)를 고려해야 한다.

이를문학교육에한정하여살펴볼때,문학교재가“문학교육활동이의

도적 또는 비의도적으로 이루어질 수 있는 모든 장에서,문학 현상의 온

전한이해와 이를통해 문학적 문화를 고양하는데 효과적으로 작용할 수

있는 모든 형태의 매재(媒材)”4)의 역할을 수행하고 있는지를 확인할 필요

가 있다.

문학 교재의 적절성을 확인하는 점검 과정에서는 다음과 같은 물음을

제기할 수 있을 것이다.‘현재 문학 교재에는 어떠한 문제가 있을까?’,‘문

학교재가소설 교육의문제의한원인이되지는않을까?’,‘만약그렇다면

그러한 문제는 어떻게 접근해야 하며,무슨 방법으로 해결할 수 있을까?’

이상의 물음에 대한 유연한 답변을 얻기 위해서 본고에서는 문학 교

재,특히 소설 텍스트의 문제점에 대해 살펴보고자 한다.하지만 그 범위

를 소설 텍스트의 내용 제시 방식에 관한 문제로 한정한다.이를 통해 교

과서에 수록된 소설 텍스트가 과연 얼마만큼 ‘문학 현상의 온전한 이해’

와 ‘문학적 문화의 고양’에 도움이 되고 있는지를 파악하고자 한다.즉,

문학 교재로 선정된 소설 텍스트가 과연 ‘온전한 이해’가 가능한 형태로

제공되고있는지,제공된 내용만으로도‘문학적문화’를바르게파악가능

한 지를 검토하고자 한다.만약 그렇지 않다면 어떠한 대안을 제안하거나

3)이성영,국어과 교재의 특성,국어교육학연구 2집,1992,76쪽.

4)박인기,문학교과 교재론의 이론적 접근과 방향,운당구인환선생 화갑기념논문집,1989,

844쪽.
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모색할 수 있는지도 밝히고자 한다.

2. 선행 연구 조사

소설 텍스트의 내용 제시 방식에 관한 연구는 교재의 선정 및 배열에

관한 논의와 관련되며,선정된 교재의 개작에 관한 논의,줄거리 관련 논

의 등을 중심으로 이루어졌다.이중에 줄거리에 한정하여 선행 연구 결과

를 보면 살펴보면 다음과 같다.

소설 교육에서 줄거리와 관련된 연구는 대체적으로 줄거리 개념에 관

한 이론 연구5)이거나 학습자에게 줄거리를 어떻게 지도할 것인지에 대한

교수․학습 방안 연구6)로 나누어 볼 수 있다.줄거리 개념에 관한 이론

연구는 줄거리와 플롯의 구별,줄거리와 스토리의 유사성 판별을 중심으

로 진행되었다.줄거리 지도에 관한 교수․학습 방안 연구는 텍스트 수용

전략 차원에서 줄거리 파악하기 활동을 중심으로 진행되었다.즉,줄거리

파악하기 활동을 주로 읽기 후 활동으로서 접근하였으며,작품 이해 및

5)줄거리의 개념에 관한 이론 연구 논의는 다음과 같다.

－최시한,｢소설교육의 한 방법｣, 모국어교육4 ,모국어교육학회,1988

－구인환,｢소설교육의 방법｣, 소설교육론 ,평민사,1993

－한용환, 소설학 사전 ,고려원,1992

－김상욱, 소설교육의 방법 연구 ,서울대학교출판부,1996

－송현호, 한국현대소설론 ,민지사,2000

6)줄거리 지도에 관한 교수․학습 방안 연구 논의는 다음과 같다.

－장삼우,학습자 중심의 소설 지도 방안 연구,아주대 석사논문,1999

－김양수,소설의 줄거리 지도,경남대 석사논문,2001

－오현숙,소설 교육 방법론,전북대 석사논문,2001

－이은정,현대 소설의 줄거리 지도 연구,숙명여대 석사논문,2003

－남유진,소설지도 방안 연구,전북대 석사논문,2003

－조형희,중학교 소설 지도 연구,충북대 석사논문,2003

－이정화,이야기구조를활용한줄거리요약하기지도방안연구,부산교대석사논문,2009

－서주현,줄거리 요약문의 평가에 대한 사례 연구,건국대 석사논문,2011

－김중신,서사장르의교육과정개정에관한한제언,국어교육학연구,국어교육학회,2006

－김중신,어휘를 통한 정의적 텍스트 생산 전략,국어교육학연구,국어교육학회,2011
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감상의 정도를 확인하고 평가하는 차원에서 논의하였다.그런데 대부분

줄거리 파악하기를 양적 요약화의 형태로만 제시했다.질적 요약화에 대

한 필요성을 언급한경우도 있었지만,그 구체적 실증을보여주진 못했다.

텍스트 생산 전략 차원의 줄거리 마련하기 활동에 대한 논의도 있었

다.김중신은 줄거리 마련하기를 축약(요약)의 개념7)으로 설명하였다.먼

저,축약(요약)의유형을축약화(요약화)와축약물(요약물)로구분하고,축약에

대한 접근을 질적 축약과 양적 축약으로 양분하였다.그는 ‘작품에 대한

온전한 이해’를 하기 위해서는 질적 축약화의 활동을 해야 한다고 주장하

였다.이러한 그의 연구는 양적 축약화가 아닌 질적 축약화를 통해 텍스

트 생산과 수용 활동의 상호 작용성을 꾀할 수 있는 계기를 마련하였다,

하지만 그의 연구에서도 축약물로서의 줄거리,즉 문학 교재에서 제공하

고 있는 줄거리에 대한 논의는 찾아볼 수 없었다.

Ⅱ. 소설 텍스트의 내용 제시 방식

국어 및 문학 교과서에 실린 소설 텍스트의 제시 방식과 관련된 문제

는 전문 수록여부,줄거리제시 여부,개작 여부 등으로 나누어 볼 수 있

다.교과서 지면에 소설 텍스트의 전문 제시 여부를 파악하는 것은 ‘작품

에 대한온전한 이해’를 보장하는문제와 직결된다.더 나아가 ‘문학적 문

7)요약과 축약의 사전적의미는다음과같이구별된다.요약은‘말 또는글의중심내용만

을 간추려 정리하는 것’을 뜻하며,축약은 ‘줄여서 간략하게 만드는 것’을 말한다.하지

만김중신의경우,요약과축약을혼용하여사용하였다.요약과축약을‘소설읽기감상’

이라는 지도 방안 차원에서 접근했기 때문으로 보인다.하지만 소설 줄거리 감상의 수

준을 발전시켜 나가기 위해서는 요약과 축약의 개념적 차이를 분명히 해 둘 필요가 있

다.요약을 사용해야 하는 경우,축약을 사용해야 하는 경우를 구분하고,어떠한 용어가

줄거리 지도 방안으로 적절한지를 심각하게 고민할 필요가 있다.일단 본고에서도 요약

과 축약을 함께 사용하되,인지적 텍스트(비문예적인 글)의 요약과 대별하기 위해 축약

의 개념을 편의상 대표하여 사용하기로 한다.
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화의고양’과도깊은관련이있다.따라서교과서에소설텍스트를수록할

때는 되도록 작품의 전문을 실어야 한다.하지만 교과서는 정해진 쪽수

안에서선정된작품을 제시해야하기에소설텍스트의전문을 소개한다는

것이 결코 쉬운 일은 아니다.이러한 이유로 중․장편 소설을 수록하는

경우에는 대체적으로 전체 줄거리를 함께 제공하여 작품 전문에 대한 이

해를 보충하기도 한다.이때,줄거리를 제시할 것인지 말 것인지,제시한

다면 어떠한 형태로 제시할 것인지,그 분량은 어느 정도가 적절한지를

고민해야 한다.하지만 아직까지 문학 교육의 교재 연구에서 그러한 고민

의 흔적을 찾아 볼 수 없다.아울러 문학 텍스트의 전문이나 줄거리가 제

공되었다 하더라도 문제가 끝나는 것은 아니다.교과서의 제한적 분량뿐

만 아니라 교육적 필요나 사회․문화적 상황,교과서 집필자의 의도 등에

따라 개작이 이루어질 수 있기 때문이다.따라서 국어 및 문학 교과서에

실린소설 텍스트의 제시방식을 파악할 때는수록된 문학 텍스트의 전문

및줄거리제시 여부뿐만아니라.문학텍스트가개작되었는지,만약개작

이 되었다면 그 개작은 과연 적정한지 여부 등을 확인해 볼 필요가 있다.

그렇다면 실제로 국어 및 문학 교과서에 수록된 소설 텍스트들은 어

떠한 제시 방식을 보여주고 있을까?국어 및 문학 교과서에 수록된 소설

텍스트의 제시 방식을 교과서 지면이 대폭적으로 확대된 7차 교육과정에

서 2007/2009국어과 교육과정에 한정하여 살펴보면 다음과 같다.

먼저,국어 교과서의 경우에는 제한된 지면 안에 듣기,말하기,읽기,

쓰기,문법,문학의 여섯영역을골고루제시해야 하는한계에도 불구하고

소설 텍스트를 제시할 때 최대한 많은 지면을 할애하고 있었다.특히 단

편의 경우에는 전문을 실은 경우가 많았고,중․장편의 경우에도 10쪽 이

상의 분량을 보여주는 경우가 많았다.이때 작품의 이해를 돕기 위해 전

체 줄거리를 대체적으로 제공하였다.아울러 대부분의 수록된 소설에서는

일정한 개작의 모습이 드러났다.한정된 지면,어휘적 변화,내용의 선정

성 등의 현실적 이유를 들어 작품 개작이 이루어졌다.8)

8)이에 대한 구체적 논의는 최유진의 ‘중등학교 국어 교과서 작품의 개작 양상 연구’

(2011)에서 확인할 수 있다.이 논문에서는 2007국어과 교육과정에 따른 중학교 1학
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하지만 문학 교과서에서는 중․장편 소설뿐만 아니라 단편 소설의 경

우에도전문을제시한경우가많지 않았다.대체적으로시대별,주제별,장

르별 특성을 고려하여 다양한 문학 작품을 최대한 소개해야 하는 과목적

특성으로보인다.특히중․장편소설을소개하면서 텍스트의일부와 함께

전체줄거리를함께제시한경우,전략한내용의줄거리만제시한경우,중

략한 내용의 줄거리만 제시한 경우,후략한 내용의 줄거리만 제시한 경우,

생략된 모든 내용의 줄거리를 제시한 경우 등 전체적으로 작품 제시 방식

의 통일성도 없었다.이를 대략적으로 정리하면,다음 <표 1>과 같다.

<표 1：문학 교과서의 소설 텍스트 제시 방식9)>

구분

전문 제시 여부 줄거리 제시 여부

단편

소설

중․장편 

소설

단편소설 중․장편 소설

전체 

줄거리

부분적 줄거리

[전․중․후략]

전체 

줄거리

부분적 줄거리

[전․중․후략]

A × × ○ × ○ ×

B × × △ △ △ ○

C × × ○ × ○ ×

D × × △ × △ ○

E × × ○ × ○ ×

F ○ × × × × ○

○：제시함,△：텍스트마다다름,×：제시하지않음.

년 검정교과서 중 점유율 순으로 상위 5개 출판사에서 출판된 국어,생활 국어 교과서

를 대상으로 개작 양상 연구를 하였다.

‘다섯 개 출판사의 교과서에 실린 수록된 문학 작품 중 소설은 총 16편이었다.

대체적으로 단편이 많았으며,제시된 단편 소설의 경우에 개작 양상을 보인 소설

은 15편이고,개작되지 않은 소설은 1편이다.소설 작품의 개작에서는 정해진 지

면에 맞추기 위해 원작의 일부분만을 수록한 경우와 전문을 수록한 후 내용의 변

화가 있는 경우가 있었다.또 옛말이나 사투리가 현대어나 표준어로 수정되는 개

작 양상을 보이거나 폭력성이 심하게 드러난 부분이 삭제되었다.’

9)이는 7차 교육과정에 입각한 문학 교과서를 중심으로 분석한 자료이다.여기에서 A는

중앙교육,B는 블랙박스,C는 케이스,D는 법문사.E는 두산,F는 디딤돌에서 출판된

문학 교과서를 가리킨다.2009교육과정에 따른 문학 교과서의 내용 제시 방식도 대체

적으로 비슷한 경향을 보인다.



302  국어교육학연구 제44집 (2012. 8)

교과서에 수록된 소설 작품의 경우,<표 1>의 내용처럼 소설 텍스트

의 전문을 수록하기 보다는 부분 발췌 형태로 제한적 내용만을 제시되는

경우가 많았다.물론 소설 텍스트의 전문을 수록하는 경우가 국어 교과서

를 중심으로 점점 늘어나고 있다.10)하지만,교과서 제재로 선정된 모든

소설 텍스트의 전문을 모두 수록할 수도 없다.중․장편 소설의 경우에는

더더욱 텍스트 전문을 수록한다는 것이 현실적으로 가능하지 않다.이 때

문에 교과서 지면 분량의 제한을 고려하여 소설 텍스트를 효과적으로 제

시하는방식을고민할필요가있다.달리말하자면,분량의 제약성으로인

해 부분적 내용만이 수록된 ‘소설 작품의 수용 활동을 어떤 방법을 통해

보완할 것인가?’의 문제를 해결해야 한다.특히,삶의 총체성 이해와 관련

하여 중․장편 소설의 중요성이 점차 강조되고 있는 시점에서 ‘많은 분량

의 중․장편 소설을 어떻게 효과적으로 제시할 것인가?’하는 문제는 매우

시급히 해결해야 할 과제이다.이는 ‘어떤 문학 작품을 가르칠 것인가?’하

는 텍스트의 선정및 배열 문제와 다른차원의 것이다.즉,문학 텍스트의

선정과 배열 문제를 둘러싼 계열화와 위계화의 문제가 아니다.텍스트 제

시 방식 문제와 관련된 응집성,완결성의 문제인 것이다.따라서 단순히

줄거리만을 제시하여 텍스트 이해를 보충한다고 해서 해결할 수 있는 문

제가 아니다.제한적으로 발췌 수록된 텍스트에 대한 ‘온전한 이해’가 줄

거리를 추가적으로 제시했다고 해서 해결될 수 없다고 본다.

현재 대부분의 국어 및 문학 교과서에서 줄거리를 제시하고 있긴 하

지만,교과서마다 줄거리 제시 여부뿐만 아니라 줄거리 제시 방식,줄거리

의 포함 내용,줄거리 분량 등에서 일정한 차이를 보인다.특히,대부분의

교과서가 줄거리의 분량을 결정하면서 작품 자체의 상위 구조를 충분히

제시하기 보다는 약속된(한정한)지면 분량을 우선적으로 고려하는 모습을

보인다.11)이 문제와 관련하여 앞으로 교과서에 ‘줄거리를 제시할 것인가,

10)7차국어과교육과정이후에국어교과서를중심으로 점차소설텍스트의전문을제공

하고 있다.하지만 주로 단편 소설 텍스트의 경우에 한정되며,중․장편 소설 텍스트

는 대체적으로 작품의 일부만이 수록되었다.

11)7차 교육과정에서2007,2009교육과정에 따른 국어 및 문학 교과서에서보충자료로
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말것인가?’,‘교과서에제시된줄거리는내용적으로적절한가?또한,분량

상 적당한가?’,‘줄거리 제시 효과는 무엇인가?’에 대한 구체적 논의가 요

구된다.

그렇다면 소설 수업이 진행되고 있는 교육 현장의 모습은 어떠할까?

줄거리제시만으로도 부분발췌된 작품의 전체이해를 온전히 할수 있을

까?아니,교과서에 수록된 줄거리를 학생들은 어떻게 활용하고 있을까?

경기 지역의 모 고등학교에서 실시한 줄거리 활용 현황12)에서 보면,학생

들이 교과서에 제시된 줄거리를 거의 보지 않았다.줄거리 자체가 시험에

나오지 않는다는 현실(입시교육)적 이유뿐만 아니라 줄거리가 작품 이해에

도움을 주는지 잘 모르겠다는 반응이 많았다.또한 중․장편 소설의 경우

교과서에 제시된 줄거리의 분량이 너무 짧아서 작품 전체를 파악하는데

어려움이 많다고 토로했다.특정 학교를 대상으로 실시된 제한적 설문이

었지만,많은 학생들이 소설 읽기 상황에서 교과서의 줄거리를 활용하고

있지 않고 있다는 점은 매우 충격적이었다.그런데 이상의 문제를 단순히

줄거리 제시 여부의 문제로 한정할 수는 없다.다음 <표 2>처럼 줄거리

를 제시하는 방법이 소설텍스트의내용 제시방식과 직접 관련되기 때문

이다.<표 2>는 줄거리와 지문의 관계를 중심으로 국어 및 문학 교과서

에 나타난 소설 텍스트의 내용 제시 방식을 유형화한 것이다.

제시하고 있는 작품 줄거리의 길이는 교육과정 시기마다,과목마다,출판사마다 다르

게 나타났다.하지만 대체적으로 200~300자 형태가 많았으며(2007/2009교육과정에

따른고등국어교과서는300~400자형태가많았음),연작 소설이나장편소설의경우

에도 1000자를 넘지 않았다.

12)현황 조사는 필자가2012년3월 중순경,경기도 안성에 위치한 미래창조고등학교2학

년생 3개반 112명을 대상으로 한 설문 결과이다.설문은 주로 <국어 및 문학 교과서

의 소설 텍스트 읽기>와 관련된 내용을 중심으로 진행하였다.이때 교과서에 제시된

줄거리의 활용 현황 조사를 함께 실시하였다.
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<표 2：소설 텍스트의 내용 제시 방식：줄거리와 지문을 중심으로13)>

전체

줄거리

제공

텍스트전문수록 …(가)

……

(내용생략)

텍스트일부

지문만수록

……

(내용생략)
…(나)

전략된

줄거리

제공

텍스트일부

지문만수록
…(다)

텍스트일부

지문만수록

후략된

줄거리제공
…(라)

텍스트

일부

지문수록

중략된

줄거리제공

텍스트일부

지문수록
…(마)

전략된

줄거리제공

텍스트

일부

지문수록

중략된

줄거리

제공

텍스트일부

지문수록

후략된

줄거리제공
…(바)

<표 2>에서 (가),(나)를 제외한 (다)~(바)는 텍스트의 수용 과정에서

줄거리의 역할이 일정하게 요구된다.왜냐하면 생략된 부분(전략,중략,후

략)이 수록된 텍스트 지문 일부와 일정한 관계를 맺고 있기 때문이다.

따라서 본고에서는 줄거리 제시 방식 문제를 소설 텍스트 제시 방식

차원에서 접근하고자 한다.이를 통해 줄거리를 어떤 내용과 형태로 제공

해야 하는 것인지,어느 정도의 분량으로 제공해야 하는 것인지 등을 판

단하고자 한다.

13)2007교육과정에 따른 고등학교국어 교과서를 예로 들면,(가)는 두산동아의｢메밀꽃

필 무렵｣,(나)는지학사(박갑수)의｢천변풍경｣,(다)는교학사의｢아들과 함께걷는길｣,

(라)는 미래엔의 ｢그 많던 싱아는 누가 먹었을까｣,(마)는 미래엔의 ｢권태｣,(바)는 천

재교육(김종철)의 ｢태평천하｣등에서 확인할 수 있다.이처럼 줄거리 제시 방식은 출

판사마다,작품마다 차이를 내보이고 있다.
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Ⅲ. 질적 축약의 줄거리 제시 방안

1. 축약의 개념 및 문학 교육적 필요성

소설 작품을 체험하는 가장 효과적인 방법은 바로 소설 텍스트를 직

접 읽는 것이다.하지만 앞서 현황 분석을 통해 파악한 바와 같이,문학

교재에서 소설 텍스트의 전문이 온전히 제시되어 있는 경우가 많지 않다.

그렇다고학생들이적극적으로생략된부분을 찾아 전문의내용을확인하

지도 않는다.많은 학생들이 그냥 교과서에 제시된 부분(수록된텍스트일부

지문)만을 보거나 보충 자료로 제공된 줄거리를 참고하는 수준에서 작품

읽기를 끝마친다.

한편 그동안 줄거리 지도는 독자의 심미 체험을 작품을 읽는 중 혹은

읽은후에회상하거나 자기의보편적체험에조회하는과정에서이루어졌

다.즉,소설읽기 지도방안으로작품의 상위구조를 파악하는 전략차원

에서 논의되었다.소설 작품의 줄거리 파악,즉 소설 작품의 축약적 파악

활동이 작품의 내용과 짜임을 분석,종합,이해하는 것과 관련된 종합적

행위로서 작품의 비판적 읽기의 기본이 된다고 보았기 때문이다.

여기에서 소설 작품의축약(요약)은학습 독자가 작품감상의 과정에서

작품을 읽고 회상과 조회과정에서 필연적으로 동원되는 작품의 ‘요약화

(summarization)’와 문학교사가 교수 활동을 위해 동원되는 요약화의 결과로

서의 ‘요약물(summarizedmaterial)’로 나눌 수 있다.이때 요약화는 학습독자

의 주체적 행위 과정이며,요약물은 그 행위 과정의 산물이면서 한편으로

는 또 하나의 교수 학습의 대상이 되기도 한다.14)요약화와 요약물은 다

시 접근 방식에 따라 양적 요약화,질적 요약화,양적 요약물,질적 요약

물로 나눌 수 있다.양적 요약화란 학습 독자가 작품 감상 과정에서 작품

14)서혁,요약 능력과 요약의 규칙,국어교육학연구,1994.

김중신,서사장르의교육과정개정에관한한제언,국어교육학연구,국어교육학회,2006.
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의 거시 구조만을 파악하는 활동을 말하며,질적 요약화란 학습 독자가

작품 감상 과정에서 작품의 상위 구조만이 아니라 문체나 어조,인물의

심리까지 파악하는 활동을 말한다.그리고 양적 요약물은 문학교사가 교

수 활동을 위해 동원되는 양적 요약화의 결과물을 말하고,질적 요약물은

문학교사가 교수 활동을 위해 동원되는 질적 요약화의 결과물을 말한다.

이상의 내용을 간략히 도표화하면 다음 <표 3>과 같다.

구분 과정 결과

양적 접근 양적요약화 양적요약물

질적 접근 질적요약화 질적요약물

<표 3：요약화과 요약물의 유형>

지금까지의문학교육에서의줄거리관련논의는주로작품의‘요약화

(summarization)’에 한정되어 진행되었다.더욱이 작품의 요약화도 양적 접근

에 따른 ‘양적 요약화’를 중심으로 논의되었다.줄거리 지도를 소설 읽기

후 활동에 따른 텍스트 수용 전략으로 파악했기 때문이다.물론 질적 요

약화의 필요성을 꾸준히 강조되었지만,그 구체적인 방법을 선뜻 제안하

지 못했다.그러다 질적 요약화에 대한 논의를 구체적으로 제안한 연구자

는 김중신이다.그는 ｢운수좋은 날｣을 예시로 질적 축약의 구체적 사례를

제시하였다.모두5차 축약과정(10,046자의원문→1차축약：3,472자→2차축

약：1,265자→3차 축약：726자→4차 축약：329자→5차 축약：145자)을 보여주

면서 작품의 상위 구조와 문체나 어조,대화 장면 등을 살린 질적 요약물

을 제시하였다.

본고에서는 소설 텍스트의 내용 제시 방식에 대해 살피고자 한다.이

는 텍스트의 요약화(summarization)와 요약물(summarizedmaterial)중에서 요약

물와 관련이 깊다.요약물은 학습 독자들의 요약화 과정에 따른 결과물과

문학교사가 교수 활동을 위해 동원되는 언어자료(문학교재,보충자료,학생

자료 등)로 나누어 볼 수 있다.이중에서 본고에서는 소설 텍스트의 내용

제시방식을파악하기 위해 문학교사가교수활동에서동원되는요약물을
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연구 대상으로 삼았다.이는 국어 및 문학 교과서에 포함되어 있는 줄거

리를 말한다.그런데 현재 문학 교재에 제시된 줄거리,즉,요약물들은 전

부가 양적 요약물의 형태로 제시되어 있다.문학 작품의 상위 구조만을

간략히 파악할 수 있는 짧은 내용으로 이루어져 있다.

양적 요약물들은 작품의 전체적인 문맥을 고려한 작품의 거시 구조의

파악에 도움이 된다.이를 통해 작품 속에 들어있는 사건 등의 정보를 간

단하면서도 정확하게 파악할 수 있다.하지만 작가의 형상화 의지가 구현

되어 있는 서사 텍스트의 줄거리에서는 적어도 ‘울림’과 ‘깨침’의 효과를

얻기 위해서 텍스트의 형상화 측면이 고려되어야 한다.따라서 소설 텍스

트의 줄거리들은 양적 요약물이 아닌 질적 요약물의 형태로 제공되어야

한다.15)200~300자 이내의 압축된 양적 요약물인 줄거리에는 인물의 미

묘한 심리,인물 간의 관계 변화,작가만의 개성적 문체,어조 등을 확인

할 수 없다.단순히 어떤 사건이 어떻게 벌어졌다는 상위 구조만을 확인

할 따름이다.

교과서에 제한적으로 선정된 문학 작품에 대한 온전한 이해를 돕기

위해서 줄거리를 제공하고 있다면,좀 더 해당 작품의 특성을 분명히 파

악할 수 있는 줄거리,즉 질적 축약물을 제공하는 것이 보다 효과적일 것

이다.

2. 질적 축약의 특성

국어 및 문학 교과서에는 발췌된 소설 텍스트 지문과 줄거리를 함께

제시하는 경우가 많다.그런데 교과서에 수록된 200~300자 이내,많게는

300~400자 이내의 줄거리는 모두 양적 축약물의 형태로 제시되어 있다.

현재의 방식을 양적 축약물 차원에서 접근한다고 하더라도 문제가 있다.

200~300자분량의줄거리는작품의상위구조를제대로그리지도못하고

15)김중신,서사 장르의 교육과정 개정에 관한 한 제언,국어교육학연구,국어교육학회,

2006.
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있기 때문이다.300~400자 정도의 분량에서야 겨우 작품의 상위 구조가

드러나는 실정이다.따라서 현재 교과서에 수록할 줄거리의 분량을 적어

도 800~1,000자 정도로 늘려야 한다.

하지만 근본적인 해결책은 줄거리를 제시할 때 양적이 아닌,질적 축

약물로 제시하는 것이다.앞서 밝힌 바와 같이 작품을 직접 읽고 감상하

는 과정에서는 양적 축약물보다 질적 축약물이 작품에 대한 감상의 폭을

넓힐 수 있기에 더 나은 방법이라 본다.

다음은 질적 축약화 활동을 수행하거나 질적 축약물을 제시할 때의

조건적 특성을 구체적으로 설정한 것이다.

1) 분량의 적절성

질적 축약물은 중심 화소를 중심으로 한 상위 구조를 포함하고 있어

야 한다.뿐만 아니라 작품의 문체,어조,인물의 심리 등을 파악할 수 있

는 일부의 대화나 상황 장면을 포함하고 있어야 한다.따라서 질적 축약

물은 양적 축약물에 비해 일정 이상의 분량이 확보되어야 한다.이때 그

분량은해당 작품의 상위구조를 포함하여 일부대화나상황 장면을 나타

낼 수 있는 일정 이상의 규모를 요구한다.

앞서 언급한 것처럼 김중신은 ｢운수좋은 날｣을예시로 모두5차(10,046

자의 원문→1차 축약：3,472자→2차 축약：1,265자→3차 축약：726자→4차 축

약：329자→5차 축약：145자)에 걸친 질적 축약 과정을 제시하였다.하지만

그의 연구에서는 질적 축약의 특성을 충분히 고려하지 못하였다.특히

2~5차 축약에서 약 10,100자 분량의 원문을 1,200자 이하로 축약하다 보

니,양적 축약보다 못한 결과가 나타났다.이는 질적 축약물은 일정 이상

의 분량이 반드시 확보되어야 함을 말해준다.지나친 축약은 작품의 상위

구조를 놓치고,작품의 문학적 특성도 제대로 살리지 못할 수 있다.다음

예문은 5차 질적 축약물(145자)의 내용이다.
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<예문 116)>

얼다 만 비가 내리는 날 인력거꾼 김 첨지는 꼬리를 맞무는 행운에 겁이

났다.“내가돈을막벌었어.참오늘운수가좋았으니.”김첨지는설렁탕을

사 가지고 방에 들어섰다.“설렁탕을 사다 놓았는데 왜 먹지를 못하니……?

괴상하게도 운수가 좋더니만…….”

위의 질적축약물에서는작품의 상위 구조전체가생략되었다.지나친

내용 생략으로 인해 ‘꼬리를 맞무는 행운’이 무엇을 뜻하는지 알 수 없으

며,김 첨지의독백이 누구를 향한 것인지도 알수 없다.질적 축약물에는

작품전체의상위구조를어느정도파악할수있는분량,또는작품의문

학적 특성을 파악할 수 있는 분량은 확보되어야 한다.예를 들어,｢운수

좋은날｣은‘운수좋은날’의반어적의미를소개하는최소한의분량은확

보되어야 한다.

다음은 ｢운수좋은 날｣을 5차 축약물과 비슷한 분량(197자)으로 양적

축약한 줄거리이다.

<예문 217)>

동소문 안에 사는 가난한 인력거꾼 김 첨지는 비가 오는 어느 날,병든

아내를 두고 일하러 나왔다가 오랜만에 행운을 만나 돈을 많이 벌게 된다.

아내에게 좋아하는설렁탕을사 줄수있으리라는 기쁨에집으로향하던 그

는친구치삼을만나착잡한마음에만취하여호기를부린다.집으로돌아온

그는 아내를 부르지만 반응이 없자.죽음을 확인하고 절규한다.

위의 줄거리에서는 적어도 김첨지의 하루 행적을 부분적으로 확인할

수 있으며,아내의 죽음까지도 파악할 수 있다.미약하나마 작품의 상위

구조와 작품의 특성인 반어적 성격을 파악할 수 있다.이정도면 오히려

양적 축약이 질적 축약보다 휠씬 나은 지도 결과를 가져올 수 있다.따라

서 질적 축약물(축약화)은 양적 축약물(축약화)에 비해 충분한 분량을 통해

16)김중신,어휘를 통한 정의적 텍스트 생산 전략,국어교육학회,2011.

17)6차의 교육과정의 한샘 문학 교과서(구인환).
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제시되어야 한다.물론 질적 축약화 활동과 그 결과물인 질적 축약물,양

적 축약화 활동과 그 결과물인 양적 축약물이 학습 독자의 읽기 활동과

관련된 것이라면 분량을 제한하는 것 자체가 적절하지 않다.축약화에는

내용 이해에 필요한 사실적 이해,추론적 이해 등의 다양한 사고 유형이

작용하기 때문이다.결국 질적 축약물이 문학 교재의 언어 자료로 선택되

어 텍스트의 일부로 제시되는 경우에 문제가 된다.

2) 내용의 완결성

소설 작품에는 하나 이상의 사건들이 서사성과 유기적 관련성을 통해

서로 연결되어 있다.사건들은 그 하나하나가 서사 텍스트를 구성하는 서

술 단위가 되며 그 규모나 중요도는 서로 다를 수 있다.그 서술 단위들

중에서 더 이상 분해할 수 없는 최소 단위를 화소 또는 모티프라고 한다.

화소는 다시 줄거리를 구성하는 데에 필수적인 근간 화소(根幹話素)와 줄거

리 구성에 필수적이지 않은 자유 화소(自由話素)로 구분할 수 있다.따라서

줄거리는 근간 화소,즉 중심 사건을 중심으로 구성되어야 한다.이는 학

습 독자들이 요약화(줄거리 잡기)활동을 전개할 때도 마찬가지이다.

중심 사건은 작품의 주제,구성,사건의 중요도를 따라 달라질 수 있

지만,대개 작품의 구성(plot)단계별로 찾을 수 있다.소설 읽기 과정이 구

성(plot)차원의 시간 순서,즉 필연적인 인과 관계에 따른 사건 진행 순서

대로 진행되기 때문이다.그렇지만 중심 사건 찾기와 줄거리를 잡는 것은

다른 차원의 문제이다.중심 사건 찾기는 읽기 과정에서 텍스트의 구성

(plot)을 중심으로 사건의 중요도를 파악하는 사고 활동이다.그에 비해 줄

거리 잡기는 학습 독자가 글을 읽으면서 혹은 글을 읽고 난 후에 자신의

관점에서 사건을 재배열하는 사고 활동이다.따라서 줄거리를 제시할 때

는 중심 사건을 중심으로 작품 전체의 사건 전개 및 갈등 구조를 제시해

야 한다.

다음은 ｢운수좋은 날｣의 소설 구성 단계별 중심 사건이다.㉠～㉨을

연결하면 양적 축약한 줄거리(340자)가 된다.
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<예문 3> 

[발단]㉠인력거꾼인김첨지는오랜만의행운으로많은돈을벌게된다.

㉡앓아누워 있는 아내에게 설렁탕 한 그릇을사다 줄수 있어기

분이 좋아진다.

[전개]㉢ 아침에나올 때앓아누운아내가오늘은 제발 나가지말아달고

당부했었던 생각이 떠오른다.

㉣ 김 첨지는 그 생각에 계속되는 행운에도 불안해한다.

[위기]㉤ 김첨지는 선술집에서 친구 치삼이와 술을 마신다.

㉥ 김 첨지는 아내가 죽었을지도 모른다는 불안감으로 이상한 언

행을 취한다.

[절정]㉦ 김 첨지는 취중에도 설렁탕을 사 가지고 집으로 돌아간다.

㉧집으로돌아온 김첨지는 불길한침묵에 맞서아내에게소리를

지른다.

[결말]㉨ 아내의죽음을확인한 김첨지는독백조로아내의 죽음을슬퍼

하며 눈물을 흘린다.

위의 줄거리에서는 시간적 흐름에 따른 작품의 상위 구조를 파악할

수있다.즉시간적 흐름에따른사건의전개와갈등구조를확인할수있

다.｢운수좋은 날｣은 인력거꾼인 김 첨지의 행운(많은 돈벌이)과 불행(병든

아내를 두고 온 불안감)의 반복 및 교차로 사건이 전개된다.아울러 비극을

예감하는 인물의 내면적 갈등이 시간적 흐름과 공간적 배경에 따라 약화

되고 증폭되는 모습을 보인다.위의 줄거리는 이러한 ｢운수좋은 날｣의 사

건 전개와 갈등 구조를 최소한의 형태로 보여주고 있다.하지만 여전히

작품 속인물의 심리,태도,문체,어조,시점의 변화등 문학적특성을 파

악할 수는 없다.이처럼 내용의 완결성을 갖춘 양적 축약물이 소설 텍스

트의 요약물로 활용되고 있지만,작품의 문학적 특성을 반영하는 질적 축

약물에 비해 그 활용적 가치의 한계는 분명하다.

내용의 완결성은 문학 교재의 텍스트 제시 방식으로 제공되는 줄거리

의 분량을 결정하기도 한다.질적 축약의 형태이건 양적 축약의 형태이건

문학교재로제공되는 줄거리에는기본적으로 소설의빼대를분명하게드

러내야 한다.물론 소설 학습 독자의 줄거리 잡기(요약화)활동이라면 사고
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층위의 다양성에 따라 분량의 최소화를 규정할 수 없다.예를 들어,심층

사고를 통한 최상위 요약화 활동 중에서 나도향의 ｢물레방아｣를 ‘물레방

아처럼끝없이 돌아가는인간의욕망’으로,현진건의 ｢B사감과러브레터｣

를 ‘노처녀 히스테리’로 압축할 수 있다.하지만 문학 교재로 제공되는 줄

거리는 상황이 전혀 다르다.이때의 줄거리는 소설 읽기 독자의 감상 활

동을 조력하기 위한 장치이다.따라서 문학 교재의 일부로 제공되는 줄거

리는 ‘내용적 완결성’을 갖추면서 작품의 문학적 특성을 드러낼 수 있는

분량으로 제시되어야 한다.결국,<예문 1>의 질적 축약물,<예문 2>의

양적 축약물은 모두 적절하지 못한 사례이다.

3) 내용의 응집성 

양적 축약화인 줄거리 잡기 지도에서는 줄거리를 구성(plot)이 아닌 스

토리(story)의 개념으로 접근하고 있다.따라서 양적 축약화의 기본적 틀은

핵심 사건을 시간적 순서,논리적 인과 순서에 따라 재배열하는 것이다.

이러한 과정을 통해 학습 독자는 작품을 깊이 이해하고,사고력과 상상력

을 키운다.하지만 질적 축약물(축약화)은 되도록 구성(plot)단계에 따라 내

용을 재조직해야 한다.18)구성(plot)이 작가의 의도에 의해 배열된 사건의

전개이기 때문이다.양적 축약화의 일차적 목적이 작품의 상위 구조를 파

악하는 것이라면 질적 축약화의 목적은 한정된 분량을 통해 작품의 상위

구조뿐만이 아니라작품의문학적특성을다소나마 파악하고감상하는데

있다.따라서질적축약화를할때는스토리가아닌구성(plot)에따른접근

이 필요하다.소설의 구성은 주제를 효과적으로 표현하기 위해 사건과 사

건을 인과(因果)관계에 따라 통일성 있게 배열하는 것을 의미한다.질적

18)물론 텍스트의 특성에 따라 다양한 축약 방식이 존재할 수 있다.개별적 사건이 나열

되어 있는작품이라면,에피소드중심축약이가능할것이고,구성방식이뚜렷하지 않

고 주제,인물이 강조되고 있다면 주제 중심 축약,인물 중심 축약도 가능할 것이다.

시간적흐름이아닌공간적배경변화가강조되는작품이라면배경중심의축약도가능

할 것이다.따라서 ‘내용의 응집성’은 작품의 특성을 최대한 고려하여 결정해야 한다.
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축약에서 작가의 의도를 분명하게 파악할 수 있는 구성(plot)에 따른 내용

재조직이 필요한 이유이다.

아울러 내용의 응집성을 높이기 위해서 구성 단계별로 중심 사건을

선별하고,내용과 내용이 서로 긴밀하게 연결될 수 있는 방법-예를 들어,

내용의 관계를 분명하게 드러내는 적절한 표지-을 사용하도록 한다.응집

성 향상 전략인 표지는 질적 축약화(축약물)의 경우에서도,양적 축약화(축

약물)의 경우에서도 모두 활용할 수 있다.

다음은 <예문 3>의 중심 사건을 응집성을 고려하여 연결한 양적 축

약의 줄거리(328자)이다.

<예문 4>

인력거꾼인 김첨지는오랜만의행운으로많은돈을 벌게 되자 앓아누워

있는 아내에게 설렁탕 한 그릇을 사다 줄 수 있어 기분이 좋아진다.하지만

아침에 나올 때 앓아누운 아내가 오늘은 제발 나가지 말아달고 당부했었

던 생각이 떠올라서 김 첨지는 계속되는 행운에도 불안해한다.집으로 돌

아오는 길에 선술집에서 친구 치삼이와 술을 마시면서 김 첨지는 아내가

죽었을지도모른다는 불안감으로이상한 언행을 취한다.취중에도 설렁탕을

사 가지고 집으로 돌아온 김 첨지는 불길한 침묵에 맞서 아내에게 소리를

지른다.결국에 아내의 죽음을 확인한 김 첨지는 독백조로 아내의 죽음을

슬퍼하며 눈물을 흘린다.

<예문 3>에서 발단 부분인 ㉠과 ㉡은 두 가지 일이 거의 동시에 잇

달아 일어났다.따라서 대등적 연결어미 ‘-자’를 사용하여 내용을 연결했

다.전개 부분인 ㉢과 ㉣은 ㉣의 불안감이 ㉢에 의한 것이기에 이유나 원

인을 나타내는 종속적 연결어미 ‘-아서’를 사용하여 내용을 연결했다.발

단 부분과 전개 부분은 심리의 변화와 갈등을 분명히 드러낼 수 있도록

연결되어야 한다.따라서 역접 관계나 전환 관계를 드러내는 접속 부사

‘그러나,하지만,그런데’등을사용하여내용을연결했다.위기부분인㉤

과㉥은동시에일어났다.따라서대등적연결어미‘-면서’를사용하여내

용을 연결했다.이때 주어의 반복을 피하기 위해 ㉤의 주어를 생략했다.
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전개 부분의 ㉣과 위기 부분의 ㉤ 사이의 내용 연결의 자연성을 위해 ㉤

의 사건이 벌어지는 시․공간적 배경 변화를 나타낼 필요가 있다.따라서

‘집으로돌아오는 길에’를 첨가했다.절정부분인 ㉦과㉧은두 문장을자

연스럽게 잇기 위해 주어를 생략하고 서술어를 중심으로 내용을 결합했

다.결말 부분인 ㉨은 소설의 인과 관계를 보다 분명하게 드러내는 표지

를 사용했다.

4) 내용의 압축성

문학 텍스트에서 요약(축약)의 사전적 의미는작품을 구성하고 있는 중

요한 부분만을 추려내는 것을 말한다.작품의 요약은 단순한 줄거리의 축

약만이 아니라 인물․사건․주제 의식․문체까지 드러나게 하는 텍스트

내적인 축약,즉 질적 축약을 아우르는 개념이다.요약은 매우 조직적인

사고가 요구되는 독해 활동이다.요약화는 독해력과 표현력이 동시에 요

구되는 능동적이고 복합적인 사고 활동이라고 할 수 있다.특히 질적 요

약화(축약화)의 경우에는 작품의 상위 구조뿐만이 아니라 문체나 어조,인

물의 심리까지 포함해야 하기에 결코 쉬운 활동이 아니다.19)

작품의 상위 구조 파악은 기본적으로 텍스트 요약 규칙20)을 활용하여

파악할 수 있다.텍스트 요약 규칙은 미시 구조에 있는 정보들 중에서 중

19)김중신,서사 장르의 교육과정 개정에 관한 한 제언,국어교육학연구,국어교육학회,

2006.

20)킨취와 반 다이크(Kintch&VanDjik,1978)의 요약 규칙은 다음과 같다.

－삭제(deletion)：연속되는 명제들 중에서 후속명제의 해석에 직접 관여하지 않는 부

수적인 속성을 나타내는 명제들을 삭제할 수 있다.

－일반화(generalization)：연속되는 명제들은 그것보다 상위의 개념으로 한정되는 명

제로 대치할 수 있다.

－선택(selection)：연속되는 명제들 중에서 또 다른명제들에 의해서지시되는 사실이

나 통상적인 조건들은 삭제될 수 있다.

－구성(construction)：연속되는 명제들은 그 통상적인 조건,요소,결과들을 지시하는

하나의 명제로 대치할 수 있다.

－서혁,요약 능력과 요약 규칙,국어교육학연구,국어교육학회,1994.
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요한 정보를 간추리는 규칙이라 할 수 있다.왜냐하면 거시 구조를 형성

하는 정보들은 계층적 구조의 상위 수준에 위치한 중요한 정보들이기 때

문이다.그러므로 글의 내용을 잘 요약하기 위해서는 먼저 글에 들어 있

는 정보들의 중요도 판정이 이루어져야 한다.이를 위해서는 글의 내용

분석이 먼저 이루어져야 한다.왜냐하면 텍스트 내용 분석은 정보들을 계

층적으로 보여 줌으로써 중요도에 대한 판정이 이루어지고 그 결과 어떤

내용이 요약에 포함되어야 하는지를 보여 주기 때문이다.따라서 텍스트

를 요약하기 위해서는 가장 선행해야 할 작업은 텍스트를 이루는 단위들

의 관계를 파악해서 내용 구조를 밝혀내는 일이다.물론 인지적 텍스트(비

문예적인 글)의 요약 전략을 정의적 텍스트(문예적인 글)의 요약화 과정에 그

대로 적용할 수는 없다.하지만 어떠한 글이든 글에 포함된 내용들은 일

정한 내용 관계를 드러낸다.따라서 내용과 내용의 관계를 파악할 수 있

으며,내용의 중요도 평정 또한 가능하다.따라서 소설 텍스트의 상위 구

조를 파악할 때에도 텍스트 요약 규칙을 활용할 수 있는 것이다.이때 생

략되었거나 감춰진 것,의미적으로 명확하지 않은 것에 대해서는 수용이

론의 빈 자리 메우기 방법을 활용하도록 한다.21)

이상의 내용을 바탕으로 소설 텍스트에 적용할 수 있는 축약의 원리

를 제안하면 다음과 같다.이는 텍스트 요약 활동을 단순화의 과정으로

보고,글의 의미 구성 단위 측면(어휘－통사),이해․표현 대상(내용－구성),

맥락(문화)을 중심으로 접근한 것이다.

㉠ 어휘적 단순화：원문의 난이도가 높은 어휘를 보다 쉬운 동의어로 대

치하거나 반복적으로 등장하는 어휘,불필요한 어휘를 삭제한다.이때

작품 이해에 불필요한 방언,욕설 등이 있다면 생략한다.

㉡통사적단순화：복잡한문장구조는좀더쉬운구조로대치하거나불

필요한 단락을 삭제한다.긴 단락의 경우는 핵심 내용을 중심으로 압

21)문학 텍스트가 독자의 반응에 따라 다양한 작품으로 해석되는 것은 텍스트가 지니는

불확정성 때문이다.불확정성의 구체화된 형태를 이저(W.Iser)는 ‘빈 자리’라 부르며,

독자 스스로그 빈자를 채워나가는 행위를통해서문학텍스트는 생명력을얻을수 있

다고주장하였다.－우창효,텍스트와독자-현대독서이론연구,경북대박사논문,1995
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축한다.이때 불필요한 수식어를 생략한다.

㉢ 내용적 단순화：줄거리 구성에 필수적이지 않는 자유 화소(부차적 사

건)의 경우는 생략하고,줄거리 구성에 반드시 필요한 근간 화소(핵심

사건)을 중심으로 단순화한다.이때 어려운 내용을 풀어서 추가 제시

하거나 학습 독자의 관점에 따라 빈 자리를 채울 수도 있다.

㉣ 구성적 단순화：원문에 등장하는 다수의 스토리가 등장하는 경우에

스토리 층위를 파악하여 부 스토리 라인(subsidiarystory-line)을 생략하

고,주 스토리 라인(mainstory-line)을 중심으로 단순화한다.물론 주제

의식의 실현을 위해 부 스토리 라인(subsidiarystory-line)이 반드시 필

요한 경우에는 압축하여 제시한다.

㉤ 문화적 단순화：시대적 상황이나 사회적․문화적 환경에의해 이해하

기 어려운용어(어휘,지명,관직명 등)나 표현(관용적 표현등)을 현재

의 학습 독자가 이해하기 쉽게 설명하거나 단순화한다.

다음 <예문 5>는 교학사(김대행)의 문학 교과서에 수록된 ｢운수좋은

날｣이다.여기에서는 발단과 전개 부분(원문에서 총 6,065자)을 앞부분의 줄

거리(146자)로 압축하여 양적 축약의 형태로 제시하고 있다.

<예문 5> 

[앞부분의 줄거리]ⓐ인력거꾼 김첨지는 남의 집 단간 셋방에서 병들어

누워 있는 아내와 가난한 생활을 한다.ⓑ그러한 그에게 오늘은 운수 좋은

날로 행운이 잇따른다.ⓒ그러나 한편으로는 병든 아내의 모습이 눈앞에 어

른거린다.ⓓ집으로오는도중에 친구치삼이를만나선술집에마주앉는다.

선술집은 훈훈하고 뜨뜻하였다.추어탕을 끓이는 솥뚜껑을 열 적마다 뭉

게뭉게떠오르는흰김석쇠에서뻐지짓뻐지짓구워지는너비아니구이며제

육이며 간이며 콩팥이며 북어며 빈대떡…… 이 너저분하게 늘어 놓인 안주

탁자에 김 첨지는 갑자기 속이 쓰려서 견딜 수 없었다.

<예문 5>의 [앞부분의 줄거리]는 원문의 발단과 전개 부분의 내용을

약 2.5%로 압축한 것이다.이를 ‘내용의 압축성’차원에서 분석하면 <예

문 5>에 적용된 축약의 원리는 ‘내용적 단순화’에 한정된다.내용적 단순

화에 의해 ⓐ는 빈 자리 메우기 방법에 의해 김 첨지의 상황을 제시하고
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있다.ⓑ,ⓒ는 운수좋은 날의 갈등 상황을 드러내기 위한 화소이고,ⓓ는

이어질 내용의 시․공간적 상황을 소개하기 위한 화소이다.그러다 보니

ⓐ~ⓓ를통해서는주인공이처한상황만겨우짐작할수있을뿐이다.작

품의 핵심적 사건 진행이나 갈등 구조를 제대로 파악할 수 없다.뿐만 아

니라 인물의 성격,심리,태도,작가의 문체,어조,작품의 분위기 등을 전

혀 알 수 없다.

다음 <예문 6>은 <예문 5>의 [앞부분의 줄거리]에 해당하는 부분(원

문에서 총 6,065자)을 질적 축약의 형태(1,502자)로 압축한 것이다.

<예문 6>

[앞부분의줄거리]새침하게흐린품이눈이올듯하더니눈은아니오고

얼다가 만 비가 추적추적 내리는 날이었다.혜화문 안에서 인력거꾼 노릇을

하는 김 첨지에게는 오래간만에 운수 좋은 날이었다.앞집 마마님을 전찻길

까지 모셔다 드리고 양복쟁이를 학교까지 태워다 주었다.첫 번에 삼십 전,

둘째 번에 오십 전－이날 이때에 이 팔십 전이라는 돈이 그에게 얼마나 유

용한지 몰랐다.앓는 아내에게 설렁탕 한 그릇도 사다 줄 수 있다.

그의 아내가 기침으로 쿨룩거리기는 벌써 달포가 넘었다.굶기를 먹다시

피하는형편이니약써본일이없다.병이심해지기는열흘전에밥을먹고

체한 때문이다.그때도 돈을 얻어서 좁쌀 한 되를 사다 주었더니 채 익지도

않은 것을 손으로 움켜서 먹더니만 가슴이 땡긴다고 괴로워했다.그러고도

먹는데는물리지않았다.사흘전부터설렁탕국물이마시고싶다고졸랐다.

“또 처먹고 지랄병을 하게.”라고,야단을 쳐보았건만,못 사주는 마음이

시원치는 않았다.

인제 설렁탕을 사줄 수도 있다.김 첨지의 마음은 푼푼하였다.

행운은 그걸로 그치지 않았다.학교에서 나올 때 학생이 “남대문 정거장

까지 얼마요.”라고 물었다.

김첨지는 잠깐 주저하였다.이상하게도 행운 앞에 조금 겁이 났다.집을

나올 아내의 부탁이 마음에 켕기었다.

“오늘은 나가지 말아요.내가 이렇게 아픈데…….”

아내의 얼굴이 눈앞에 어른어른하였다.

“일 원 오십 전만 줍시요.”

이말이불쑥입에서떨어졌다.제입으로부르고도액수에놀랐다.그돈

벌 용기가 병자에 대한 염려를 사르고 말았다.



318  국어교육학연구 제44집 (2012. 8)

“달라는 대로 줄 터이니 빨리 가요.”

학생을 태우고 나선 김 첨지의 다리는 거뿐하였다.달음질을 한다기보다

거의 나는 듯하였다.

이윽고 끄는 이의 다리는 무거워졌다.자기 집 가까이 다다른 까닭이다.

새삼스러운 염려가 그의 가슴을 눌렀다.

김 첨지는 달음질하였다.모든 근심과 걱정을 잊을 듯이.

정거장까지 끌어다주고일 원오십전을손에쥠에너무나 기뻤다.그러

나 빈 인력거로 돌아갈 일이 꿈밖이었다.정거장을 떠나는 그의 발길은 힘

하나 없었다.그럴 즈음에‘기다리면또 손님을태우게 될는지도 몰라’란 생

각이 들었다.얼마 만에 전차는 왔다.전차가 움직이기 시작하였을 제 타고

남은 손 하나가 있었다.육십 전에 인사동까지 태워다 주기로 하였다.인력

거가 무거워지매 그의 몸은 이상하게도 가벼워졌고 그리고 또 인력거가 가

벼워지니 몸은 다시금 무거워졌건만 이번에는 마음조차 초조해 온다.집의

광경이 자꾸 눈앞에 어른거려 인제 요행을 바랄 여유도 없었다.제 것 같지

도 않은 다리를 연해 꾸짖으며 뛰는 수밖에 없었다.

집이 가까워 갈수록 그의 마음조차 괴상하게 누그러웠다.이 누그러움은

불행이 박두한 것을 두려워하는 마음에서 오는 것이었다.그는 시간을 얼마

쯤이라도 늘이려고 버르적거렸다.마침 길가 선술집에서 치삼이가 나온다.

“문안 들어갔다 오는 모양일세그려.돈 많이 벌었을 테니 한잔 빨리게.”

김 첨지는 이 친구를 만난 게 어떻게 반가운지 몰랐다.

선술집은 훈훈하고 뜨뜻하였다.추어탕을 끓이는 솥뚜껑을 열 적마다 뭉

게뭉게떠오르는흰김석쇠에서뻐지짓뻐지짓구워지는너비아니구이며제

육이며 간이며 콩팥이며 북어며 빈대떡…… 이 너저분하게 늘어 놓인 안주

탁자에 김 첨지는 갑자기 속이 쓰려서 견딜 수 없었다.

<예문 6>은 원문의 발단과 전개 부분의 내용을 약 25%로 압축한 것

이다.이를 ‘내용의 압축성’차원에서 분석하면,<예문 6>에는 모든 축약

의 원리가 사용되었다.먼저,어휘 및 통사적 단순화에 따라 ‘오지랄 년’

등의 욕설을 생략하였다.‘조랑복은 할 수없어’등의관용적 표현도 생략

하였다.부차적 사건을 생략하고,핵심 사건을 서술하면서 문장을 단순화

하거나문장과문장을과감히연결하였다.다음으로,내용및구성적단순

화에 따라 ‘전차를 기다리다 만나게 되는 여학생’에 대한 내용은 생략하
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였다.해당 내용이 핵심 사건이 아니며,위기 부분에서 김첨지의 발언을

통해 등장하기 때문에 생략하였다.또한 인물의 내적 갈등이 원문에는 반

복적으로 나타나는데 여기에서는 단순화하였다.끝으로,문화적 단순화에

따라 ‘동광학교’를 ‘학교’로,‘동소문’혹은 ‘문’을 ‘혜화문’으로 수정하여

현재의 학습 독자들이 쉽게 이해할 수 있도록 하였다.

이러한 질적 축약의 형태는 사건과 사건들의 인과 관계를 보다 구체

적인 형상화를 통해 파악할 수 있으며,양적 축약에서 확인하지 못했던

인물의 성격,심리,태도,작가의 문체,어조,작품의 분위기 등을 파악할

수 있게 한다.따라서 문학 작품 요약(축약)과정에서는 텍스트 요약 규칙

및 축약의 원리를 통해 전체 내용을 압축하여 제시해야 한다.

5) 표현의 문학성

소설 텍스트의 질적 축약은 작품의 상위 구조를 압축하여 제시하되,

작품 전체의 분위기,어조,문체,대화 등이 존속되도록 해야 한다.서사

텍스트는설명적이거나논설적인글과는 달리 대상을형상화하는데주된

초점이 놓인다.따라서 ‘내용의 완결성’,‘내용의 응집성’,‘내용의 압축성’

을 통해 거시 구조만을 나열해서는 원작의 분위기를 훼손할 우려가 있다.

소설 텍스트의 질적 축약물은 단순히 사건의 얼개만을 나열하는 것이 아

니라 원문의 문체,대화,어조를 부분적으로 살려 작품의 분위기를 학습

독자에게 제공해야 한다.22)작품의 분위기를 살릴 수 있는 조건을 확인하

면 다음과 같다.

㉠ 작중 화자의 어조를 유지한다.

㉡ 작품의 문체(서술,묘사,대화)가 잘 드러나도록 제시한다.

㉢ 작품의 배경을 최대한 살려 제시한다.

㉣ 작품의 시점을 그대로 사용한다.

22)김중신,서사 장르의 교육과정 개정에 관한 제언,문학교육학,2006.
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요약은 일반적으로 독자가 자기의 언어로 텍스트를 재구성하는 것이

기에 원문의 화자가 삭제될 가능성이 많다.따라서 질적 축약의 경우에는

㉠의 조건을 고려하여 독자의 어조를 최대한 배제하고 원문 화자를 존속

시켜야 한다.

‘문체는 사람이다’는 뷔풍의 지적처럼 문체는 작품의 주제와 내용을

구현하기 위해 작가가 사용하는 개성적 표현 방식을 말한다.따라서 질적

축약에서도 ㉡의 조건을 고려하여 작품에드러난 대화 장면을잘 살려제

시하거나,묘사․서술 부분을 일부라도 제시해야 한다.

배경이란작품의전반적인분위기를형성하고,인물과 사건을 보다사

실적이고 생동감 있게 그려낸다.따라서 질적 축약에서도 ㉢의 조건을 고

려하여 작품의 시․공간적 배경,문화적 배경이 드러나도록 한다.

일반적 요약에서 원문의 화자가 삭제될 가능성이 많다는 것은 원문의

어조를유지할 수있느냐의문제로만그치는 것이 아니라작중 화자의 관

점,시각을 무시될 가능성이 많다는 의미를 함께 담고 있다.따라서 질적

축약에서는 ㉣의 조건에 따라 사건을 바라보는 서술자의 위치와 시각을

존속시켜야 한다.

작품의 분위기를 살릴 수 있는 ㉠~㉣의 조건을 실현하다 보면,‘분량

의 적절성’차원에서 축약물의 분량이 늘어날 수밖에 없다.그런데 양적

축약에서 분량을 충분히 확보한다면 작품의 문학적 특성을 드러낼 수 있

지 않을까?다음 <예문 7>은 ｢운수 좋은 날｣을 충분한 분량(817자)으로

양적 축약한 줄거리이다.

<예문 723)>

김 첨지는 인력거꾼이다.장사가 잘 안되어 며칠 동안이나 돈 구경을 못

했는데,이날은 이상하다고 하리만큼 운수가 좋았다.앞집 마나님을 위시해

서 교원인 듯싶은 양복쟁이를 학교까지 태워다 주고서는 첫 번에 삼십 전,

둘째 번에 오십 전 도합 팔십 전을 벌었다.앓아누워 있는 아내에게 설렁탕

한그릇을사다줄수있으니까말이다.그의아내는앓아누운지오래되었

23)문원각 출판사의 문학 교과서 참조.
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다.아내는 사흘 전부터 설렁탕 국물이 마시고 싶다고 졸라댔다.그러나 행

운은 그걸로 그치지 않았다.비를 맞으면서 학생을 남대문 정거장까지 태워

다 주고 일원 오십 전이란 큰 돈을 받았다.기뻤지만 겁이 나기도 했다.오

늘따라 운수가 너무 좋으니 말이다.

더구나아침에나올때아내가오늘은제발나가지말아달라고당부했었

다.어쩐지불길한예감이 머리에떠올랐다.정거장에서돌아오는길에커다

란짐을가진손님을 한사람 태워다주었다.기적같은벌이었다.아무래도

이 기쁨이 계속되지 않을 것 같았다.그러던 차에 마침 길가 선술집에서 나

오는 그의 친구인 치삼이를 만났다.그대로 끌고 들어가 곱빼기로 넉 잔을

마셨다.머리를 억누르는 불안을 풀어 버리기 위해 벼락같이 고함을 지르다

가 금방 껄껄거리며 웃고,그러다가는 또다시 목 놓아 울기도 하며 법석을

떨었다.김 첨지는 취중에도 설렁탕을 사 가지고 집으로 돌아왔다.

집이래야 남의 행랑방이었다.너무 조용하다.다만 어린애의 빈 젖 빠는

소리가 날뿐이었다.김 첨지는 목청을 있는 대로 내어 욕을 퍼부으며 발을

들어 누운 아내의다리를 찼다.그러나 아무 반응이없었다.아내는 죽어 있

었다.김 첨지는 아내 머리를 흔들며 절규한다.

<예문 7>은 양적 축약물일지라도 ‘분량의 적절성’만이 아니라,‘내용

의 완결성’,‘내용의 응집성’,‘내용의 압축성’을 통해 작품의 상위 구조가

분명하게 드러나 있다.먼저,‘내용의 완결성’차원에서 중심 사건을 중심

으로 작품 전체의 사건 전개 및 갈등 구조를 드러내고 있다.다음으로,

‘내용의 응집성’차원에서 작가의 의도에 의해 배열된 사건의 전개인 구

성(plot)단계에 따라 내용을 재조직하고 있다.끝으로,‘내용의 압축성’차

원에서 어휘적․통사적 단순화,내용적․구성적 단순화,문화적 단순화가

잘 이루어져 있다.

하지만 <예문 7>은‘표현의 문학성’차원에서 보면 질적축약과일정

한 거리가 있다.㉠의 ‘화자의 어조’가 아닌 독자의 어조를 통해 사건을

객관화하고 있다.㉡의 ‘문체 제시’와 관련지어 대화 장면을 일체찾아 볼

수 없고,인물,사건,배경 등을 구체적으로 그린 묘사 장면도 나타나 있

지 않다.단지 인물과 사건을 요약하여 해설하고 있을 뿐이다.㉢의 ‘배경

제시’와 관련하여 ｢운수 좋은 날｣의 ‘새침하게 흐린 품이 눈이 올 듯하더
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니 ~’배경 제시 부분은 작품의 비극성을 강조하기 위한 역할을 수행하

는데 <예문 7>에서는 생략되어 있다.㉣의 ‘시점 유지’와 관련지어 원문

은 전체적으로 전지적 작가 시점을 중심으로 하되,부분적으로 3인칭 관

찰자 시점을 취하고 있는데,<예문 7>은 대체적으로 사건을 객관적으로

바라보고 있을 뿐이다.

따라서 단순히 양적 축약의 분량을 늘렸다고 해서 질적 축약처럼 ‘표

현의문학성’이살아나는것이아니다.질적축약은작품의분위기를최소

한으로 살릴 수 있는 ㉠,㉡,㉢,㉣의 조건을 갖추어야 한다.‘표현의 문

학성’유지는 질적 축약과 양적 축약을 대별하는 기준이 되는 것이다.

3. 질적 축약의 실제

｢운수좋은날｣을 대상으로 질적 축약의 과정을 예시하였다.이를위해

먼저 질적 축약의 기본 원칙을 설정하고,시범 형태의 단계별 축약 과정

을 예시하였다.이때 기본 원칙은 질적 축약의 조건적 특성을 해당 텍스

트에적용한것이다.시범 형태의 단계별 축약과정은1차축약과정,2차

축약 과정에 한하여 질적 축약의 구체적 사례를 예시한 것이다.

1) 기본 원칙

앞서 설정한 질적 축약의 조건적 특성에 따라 ｢운수좋은 날｣의 전체

줄거리를질적 축약의 형태로 제시하고자 할 때의 설정한기본 원칙을 정

리하면 다음과 같다.
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조건 기본 원칙

분량의 

적절성

<예문3>의구성단계별중심사건을모두제시할수있도록300자를최소분량으로

설정하고내용의완결성,내용의응집성및표현의문학성차원에서확장가능한분

량을결정하도록한다.

내용의 

완결성

<예문3>에서밝힌구성단계별중심사건을기본빼대로삼아축약한다.이때단순

히내용을정리하여제시하는하는것이아니라,원전의내용을바탕으로구성단계

별중심사건이분명하게드러난부분을압축하도록한다.또한‘표현의문학성’을함

께고려하여사건전개및갈등구조,인물,주제를보다구체적으로드러낼수있는

대화,서술,묘사부분을제시하도록한다.

내용의 

응집성

질적축약화의특성을고려하여작품의상위구조뿐만이아니라작품의문학적특성

을다소나마파악할수있도록구성(plot)단계에따라내용을조직하도록한다.<예

문3>를기본토대로삼고’내용의압축성‘과‘내용의완결성에따라선정한부분과’

표현의문학성‘을고려하여선정된내용들이긴밀하게연결될수있도록한다.

내용의 

압축성

내용요약규칙(삭제,일반화,선택,구성전략)및축약원리(어휘적단순화,통사

적단순화,내용적단순화,구성적단순화,문화적단순화)를활용하도록한다.

㉠내용요약규칙을통해각장면장면에포함된중요사건을간추려작품전체의

상위구조를파악하도록한다.

㉡어휘 및통사적단순화를 통해 ‘동소문,모주,달포,조팝,우장,걸으렁걸으렁,

난장,시진,흰창’등의단어난이도를점검하도록한다.아울러,반복적으로제

시되었거나불필요한문장을삭제하거나복잡한문장을단순화하도록한다.

㉢내용및구성적단순화를통해질적축약에반드시필요한핵심사건을파악하고,

해당내용이구성(plot)전개상필요한지여부를검토하여압축하도록한다.

㉣문화적단순화를통해1920년식어휘나표현,지명,호칭등을확인하거나시대

적,문화적배경차원에서이해하기어려운것을수정하도록한다.

표현의 

문학성

작품의분위기,문체,어조등문학적특성이잘드러나도록최대한원전의가치를

유지하도록한다.

㉠작중화자의어조를유지한다.작품의시점을그대로사용한다.

㉡일제식민지시대의하층민의삶을그대로보여주는속되고거친말투로진행되

는대화장면을제시하도록한다.화자에의해소개된인물,사건에대한설명이

나묘사등이잘드러나도록한다.

㉢작품의비극성이잘드러날수있도록‘비오는날’등의시간적,공간적배경을

잘살려압축하도록한다.

㉣작품의반어적표현이잘드러나도록해당사건이나갈등,표현방식등을잘살

리도록한다.

<표 4：질적 축약의 기본 원칙>
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원문 질적 축약

ⓐ그러나그의행운은그걸로그치지않았

다.ⓑ땀과빗물이섞여흐르는목덜미를기름주

머니가다된왜목수건으로닦으며,그학교문

을돌아나올때였다.ⓒ뒤에서 인력거!  하

ⓐ그러나그의행운은그걸로그치지않았

다.ⓑ땀과빗물이섞여흐르는목덜미를기름주

머니가다된왜목수건으로닦으며,그학교문을

돌아나올때였다.ⓒ뒤에서 인력거!  하고부

2) 질적 축약의 과정

질적 축약의 조건적 특성을 고려한 기본 원칙에 따라 ｢운수좋은 날｣

을 모두 2차에 걸쳐 축약하였다.24)질적 축약의 조건적 특성 및 기본 원

칙에 따른 1차 축약 과정의 계획은 다음과 같았다.

－분량의 적절성 차원에서 원문의 50~60% 정도로 축약한다.원문이

10,046자이기에1차축약에서는5,000~6,000자정도로압축하기로한다.

－내용의 완결성 및 응집성 차원에서 작품의 상위 구조에 해당하는 중심

내용인지를확인하도록한다.부수줄거리나부차적사건들을일차적으

로 삭제한다.압축된 내용과 내용 사이의 관계를 분명하게 드러낼 수

있도록 적절한 표지를 사용하기로 한다.

－내용의압축성차원에서압축할분량을고려하여내용요약규칙과축약

의 원리를 사용하도록 한다.언어적․통사적 단순화를 위주로 압축한다.

－표현의문학성차원에서사건전개나갈등구조,인물의 심리를직․간

접적으로 드러내는대화장면을 되도록 살리며,불필요한부분(예를들

어,부수적 사건이나 부차적 인물에 대한 서술이나 묘사)등은 과감히

삭제한다.

이상의 계획에 따라 1차 축약에서는 10,046자를 5,874자로 축약했으

며,이는 전체 분량의 58% 정도이다.아래 내용은 전개 부분의 일부로

948자를 512자로 압축했다.

24)1,2차 축약 과정은 질적 축약의원리를적용한예시활동의 의미를 지닌다.즉1,2차

축약물을 전체 줄거리로 활용하거나,그 일부를 전략된 줄거리․중략된 줄거리․후략

된 줄거리로 활용할 수 있도록 제안한 예시이다.이때 축약의 비율은 축약물을 전체

줄거리로 활용할 것인지,전략된 줄거리로 활용할 것인지,중략된 줄거리로 활용할 것

인지,후략된 줄거리로 활용할 것인지에 따라 달라질 수 있다.
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고부르는소리가난다.ⓓ자기를불러멈춘사

람이그학교학생인줄김첨지는한번보고짐

작할수있었다.ⓔ그학생은다짜고짜로,

 남대문정거장까지얼마요. 

라고 물었다.ⓕ아마도 그 학교 기숙사에

있는이로동기방학을이용하여귀향하려함이리

라.ⓖ오늘가기로작정은하였건만비는오고,

짐은있고해서어찌할줄모르다가마침김첨지

를보고뛰어나왔음이리라.ⓗ그렇지않으면왜

구두를채신지못해서질질끌고,비록고구라

양복일망정노박이로비를맞으며김첨지를뒤쫓

아나왔으랴.

ⓘ 남대문정거장까지말씀입니까. 

하고김첨지는잠깐주저하였다.ⓙ그는이

우중에우장도없이그먼곳을철벅거리고가기

가싫었음일까?ⓚ처음것둘째것으로고만만

족하였음일까?아니다결코아니다.ⓛ이상하게

도꼬리를맞물고덤비는이행운앞에조금겁

이났음이다.ⓜ그리고집을나올제아내의부

탁이 마음이 켕기었다---ⓝ앞집 마마님한테서

부르러왔을제병인은그뼈만남은얼굴에유

일의샘물같은유달리크고움푹한눈에애걸하

는빛을띄우며,

 오늘은나가지말아요.제발덕분에집에

붙어있어요.내가이렇게아픈데……. 

라고,모기소리같이중얼거리고숨을걸그

렁걸그렁하였다.ⓞ그때에김첨지는대수롭지않

은듯이,

 아따,젠장맞을년,별빌어먹을소리를

다하네.맞붙들고앉았으면누가먹여살릴줄

알아. 

하고 훌쩍 뛰어나오려니까 환자는 붙잡을

듯이팔을내저으며,

 나가지말라도그래,그러면일찍이들어

와요. 

하고,목메인소리가뒤를따랐다.

ⓟ정거장까지가잔말을들은순간에경련

적으로떠는손유달리큼직한눈울듯한아내

의얼굴이김첨지의눈앞에어른어른하였다.

르는소리가난다.ⓓ자기를불러멈춘사람이그

학교학생인줄김첨지는한번보고짐작할수

있었다.ⓔ그학생은다짜고짜로,

 남대문정거장까지얼마요. 

라고물었다.ⓕ아마도그학교기숙사에있

는이로동기방학을이용하여귀향하려함이리라.

ⓖ오늘가기로작정은하였건만비는오고,짐은

있고해서어찌할줄모르다가마침김첨지를보

고뛰어나왔음이리라.ⓗ그렇지않으면왜구두를

채신지못해서질질끌고,비록고구라양복일망

정노박이로비를맞으며김첨지를뒤쫓아나왔으

랴.

ⓘ 남대문정거장까지말씀입니까. 

하고김첨지는잠깐주저하였다.ⓙ그는이

우중에우장도없이그먼곳을철벅거리고가기

가싫었음일까?ⓚ처음것둘째것으로고만만족

하였음일까?아니다결코아니다.ⓛ이상하게도

꼬리를맞물고덤비는이행운앞에조금겁이났

음이다.ⓜ그리고집을나올제아내의부탁이마

음이켕기었다---ⓝ앞집마마님한테서부르러왔

을제병인은그뼈만남은얼굴에유일의샘물

같은유달리크고움푹한눈에애걸하는빛을띄

우며,

 오늘은나가지말아요.제발덕분에집에

붙어있어요.내가이렇게아픈데……. 

라고,모기소리같이중얼거리고숨을걸그

렁걸그렁하였다.ⓞ그때에김첨지는대수롭지않

은듯이,

 아따,젠장맞을 년,별 빌어먹을 소리를

다하네.맞붙들고앉았으면누가먹여살릴줄

알아. 

하고훌쩍뛰어나오려니까환자는붙잡을듯

이팔을내저으며,

 나가지말라도그래,그러면일찍이들어

와요. 

하고,목메인소리가뒤를따랐다.

ⓟ정거장까지가잔말을들은순간에경련적

으로떠는손유달리큼직한눈울듯한아내의

얼굴이김첨지의눈앞에어른어른하였다.

1차 질적 축약된 자료를 대상으로 질적 축약의 조건적 특성 및 기본

원칙에 따라 진행한 2차 축약 과정의 계획은 다음과 같았다.
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1차 축약 2차 축약

ⓐ그러나그의행운은그걸로그치지않았

다.ⓑ땀과빗물이섞여흐르는목덜미를기름주

머니가다된왜목수건으로닦으며,그학교문

을돌아나올때였다.ⓒ뒤에서 인력거!  하

고부르는소리가난다.ⓓ자기를불러멈춘사

람이그학교학생인줄김첨지는한번보고짐

작할수있었다.ⓔ그학생은다짜고짜로,

 남대문정거장까지얼마요. 

라고 물었다.ⓕ아마도 그 학교 기숙사에

있는이로동기방학을이용하여귀향하려함이리

라.ⓖ오늘가기로작정은하였건만비는오고,

짐은있고해서어찌할줄모르다가마침김첨지

를보고뛰어나왔음이리라.ⓗ그렇지않으면왜

구두를채신지못해서질질끌고,비록고구라

양복일망정노박이로비를맞으며김첨지를뒤쫓

아나왔으랴.

ⓘ 남대문정거장까지말씀입니까. 

하고김첨지는잠깐주저하였다.ⓙ그는이

ⓐ그러나그의행운은그걸로그치지않았

다.ⓑ땀과빗물이섞여흐르는목덜미를기름주

머니가다된왜목수건으로닦으며,그학교문을

돌아나올때였다.ⓒ뒤에서 인력거!  하고부

르는소리가난다.ⓓ자기를불러멈춘사람이그

학교학생인줄김첨지는한번보고짐작할수

있었다.ⓔ그학생은다짜고짜로,

 남대문정거장까지얼마요. 

라고물었다.ⓕ아마도그학교기숙사에있

는이로동기방학을이용하여귀향하려함이리라.

ⓖ오늘가기로작정은하였건만비는오고,짐은

있고해서어찌할줄모르다가마침김첨지를보

고뛰어나왔음이리라.ⓗ그렇지않으면왜구두를

채신지못해서질질끌고,비록고구라양복일망

정노박이로비를맞으며김첨지를뒤쫓아나왔으

랴.

ⓘ 남대문정거장까지말씀입니까. 

하고김첨지는잠깐주저하였다.ⓙ그는이

－분량의 적절성 차원에서 원문의 약 30% 정도로 축약한다.원문이

10,046자이기에 2차 축약에서는 약 3,000자 정도로 압축하기로 한다.

－내용의 완결성 및 응집성 차원에서 작품의 상위 구조에 해당하는 중심

내용인지를확인하도록한다.인과관계때문에남겨두었던 부수줄거

리나 부차적 사건들을 모두 삭제한다.핵심 사건일지라도 중요도 평정

의결과를바탕으로최대한압축하도록한다.압축된내용과 내용사이

의관계를 분명하게 드러낼수 있도록적절한 표지를사용하기로한다.

－내용의 압축성 차원에서 압축할 분량을 고려하여 내용 요약 규칙과 축

약의 원리를 사용하도록 한다.언어적,통사적 단순화보다 내용적․구

성적 단순화에 집중한다.

－표현의 문학성차원에서작품의 특성을 드러내는 결정적 장면(대화,묘

사,서술)을 중심으로 사건에 대한 직접적 서술이나 사건 전개나 갈등

구조와 직접 관련된 대화 장면만을 살린다.

이상의 계획에 따라 2차 축약물은 전체 3,102자,원문의 30%정도로

축약하였다.아래의 내용은 1차 축약과 동일한 전개 부분으로 1차 축약물

512자를 170자로 압축했다.
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우중에우장도없이그먼곳을철벅거리고가기

가싫었음일까?ⓚ처음것둘째것으로고만만

족하였음일까?아니다결코아니다.ⓛ이상하게

도꼬리를맞물고덤비는이행운앞에조금겁

이났음이다.ⓜ그리고집을나올제아내의부

탁이 마음이 켕기었다---ⓝ앞집 마마님한테서

부르러왔을제병인은그뼈만남은얼굴에유

일의샘물같은유달리크고움푹한눈에애걸하

는빛을띄우며,

 오늘은나가지말아요.제발덕분에집에

붙어있어요.내가이렇게아픈데……. 

라고,모기소리같이중얼거리고숨을걸그

렁걸그렁하였다.ⓞ그때에김첨지는대수롭지않

은듯이,

 아따,젠장맞을년,별빌어먹을소리를

다하네.맞붙들고앉았으면누가먹여살릴줄

알아. 

하고 훌쩍 뛰어나오려니까 환자는 붙잡을

듯이팔을내저으며,

 나가지말라도그래,그러면일찍이들어

와요. 

하고,목메인소리가뒤를따랐다.

ⓟ정거장까지가잔말을들은순간에경련

적으로떠는손유달리큼직한눈울듯한아내

의얼굴이김첨지의눈앞에어른어른하였다.

우중에우장도없이그먼곳을철벅거리고가기

가싫었음일까?ⓚ처음것둘째것으로고만만족

하였음일까?아니다결코아니다.ⓛ이상하게도

꼬리를맞물고덤비는이행운앞에조금겁이났

음이다.ⓜ그리고집을나올제아내의부탁이마

음이켕기었다---ⓝ앞집마마님한테서부르러왔

을제병인은그뼈만남은얼굴에유일의샘물

같은유달리크고움푹한눈에애걸하는빛을띄

우며,

 오늘은나가지말아요.제발덕분에집에

붙어있어요.내가이렇게아픈데……. 

라고,모기소리같이중얼거리고숨을걸그

렁걸그렁하였다.ⓞ그때에김첨지는대수롭지않

은듯이,

 아따,젠장맞을 년,별 빌어먹을 소리를

다하네.맞붙들고앉았으면누가먹여살릴줄

알아. 

하고훌쩍뛰어나오려니까환자는붙잡을듯

이팔을내저으며,

 나가지말라도그래,그러면일찍이들어

와요. 

하고,목메인소리가뒤를따랐다.

ⓟ정거장까지가잔말을들은순간에경련적

으로떠는손유달리큼직한눈울듯한아내의

얼굴이김첨지의눈앞에어른어른하였다.

Ⅳ. 결론 및 제언

지금까지 국어 및 문학 교과서의 소설 텍스트의 내용 제시 방식에 살

펴보고 이를 바탕으로 질적 축약을 통한 줄거리 제시 방안을 제안하였다.

이를 통해 교과서 내의 줄거리,즉 양적 축약의 문제점과 한계를 질적 축

약을 통해 해결할 수 있다는 주장을 하였다.그 과정에서 질적 축약의 조

건적 특성을 다음과 같이 설정하였다.첫째,분량의 적절성이다.질적 축

약물은 상위 구조뿐만 아니라 작품의 문체,어조,인물의 심리 등을 파악
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할 수 있는 일부 대화나 상황 장면을 포함하고 있어야 한다.

둘째,내용의 완결성이다.줄거리를 제시할 때는 중심 사건을 중심으

로 작품 전체의 사건 전개 및 갈등 구조를 제시해야 한다.

셋째,내용의 응집성이다.질적 축약물은 되도록 구성 단계에 따라 내

용을 재조직해야 한다.구성이 작가의 의도에 의해 배열된 사건의 전개이

기 때문이다.

넷째,내용의 압축성이다.축약 과정은 의미구성 단위,이해․표현 대

상,맥락을고려해야한다.이를통해 어휘적 단순화,통사적단순화,내용

적 단순화,구성적 단순화,문화적 단순화의 축약 원리를 마련할 수 있다.

다섯째,표현의 문학성이다.질적 축약은 작품의 상위 구조를 압축하

여제시하되,작품전체의분위기,어조,문체,대화등이존속되도록해야

한다.

이상의조건적특성을바탕으로축약과정의기본원칙을설정하여｢운

수좋은 날｣의 단계별 축약 사례를 제시하였다.

아직 줄거리 관련 연구가 충분히 이루어지지 않았기에 요약화,요약

물,질적 접근,양적 접근 등의 줄거리와 관련된 다면적논의 자체가낯설

수밖에 없다고 본다.이는 요약,축약,줄거리,패러프레이즈 등의 개념들

이 아무런 고민 없이 혼용되고 있는 현실에서 당연한 것일지도 모른다.

게다가 질적 축약화로 인해 필연적으로 제기되는 원문 훼손의 우려가 상

대적으로 강조되는 현 상황에서는 질적 축약에 대한 논의는 매우 조심스

러울 수밖에 없다.그런데 이는 축약화나 축약물의 교육적 필요성을 인정

하는 현실에서 볼 때 매우 아이러니하다.소극적인 형태의 양적 축약화

활동이나 양적 축약물은 용납되지만,적극적인 형태의 질적 축약화나 축

약물은 우려의 눈길로 바라보는 것은 이중 잣대의 기준을 적용하고 있다

고 볼 수밖에 없다.질적 축약화나 질적 축약물을 원문과 비교하여 훼손

을 우려할 것이 아니라,문학 교육적 차원에서 양적 축약화나 양적 축약

물과 비교하여 그 필요성과 기능,효과 등을 판단해야 마땅하리라 본다.

극단적으로 질적 축약화나 질적 축약물을 유전자 변형된 옥수수나 복제

인간인 클론으로 취급한다 하더라도 그것들의 필요성은 분명 존재한다는
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점이다.더군다나 질적 축약화나 질적 축약물은 그 활동이나 결과물이 문

학 교육의 교재로,언어 자료로 사용한다는 전제 및 제한이 있기에 허용

적 분위기는 언제든지 조성될 수 있다고 본다.

따라서 문학 교육적 필요성을 위해서라도 질적 축약이 가지는 여러

장점을 활용할 필요가 있다고 본다.예를 들어,문학 수업 상황에서 질적

축약물을 활용한 수업을 했을 때,학습자의 주의 집중,문학 작품에 대한

흥미나 관심 유발,작품 이해와 감상의 효율성 등의 긍정적 효과를 분명

찾을 수 있을 것이다.*25)

*본 논문은 2012.6.30.투고되었으며,2012.7.9.심사가 시작되어 2012.7.31.심사

가 종료되었음.
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<초록>

소설 읽기 교육의 줄거리 제시 방안 연구

마운용

현재국어 및 문학 교과서에서는 소설 전문을 제시한 경우가 많지 않다.대신

에 200~300자 이내의 압축된 줄거리를 제공하고 있다.이러한 양적 축약 형태의

줄거리는 인물의 심리,문체,어조 등을 확인할 수 없다.그래서 본고에서는 질적

축약을 통한 줄거리 제시 방식의 가능성을 고찰하였다.

이를위해질적축약물을제시할때의조건적특성을다음과같이설정하였다.

첫째,분량의적절성이다.질적축약물은상위구조뿐만아니라작품의문체,어조,

인물의심리등을파악할수있는일부대화나상황장면을포함하고있어야한다.

둘째,내용의 완결성이다.줄거리를 제시할 때는 중심 사건을 중심으로 작품

전체의 사건 전개 및 갈등 구조를 제시해야 한다.

셋째,내용의 응집성이다.질적 축약물은 되도록 구성 단계에 따라 내용을 재

조직해야 한다.구성이 작가의 의도에 의해 배열된 사건의 전개이기 때문이다.

넷째,내용의 압축성이다.축약 과정은 의미구성 단위,이해․표현 대상,맥락

을 고려해야 한다.이를 통해 어휘적 단순화,통사적 단순화,내용적 단순화,구성

적 단순화,문화적 단순화의 축약 원리를 마련할 수 있다.

다섯째,표현의문학성이다.질적축약은작품의상위구조를압축하여제시하

되,작품 전체의 분위기,어조,문체,대화 등이 존속되도록 해야 한다.

이러한조건적 특성을 고려하여 질적축약 형태의 줄거리를 제공한다면,기존

줄거리지도방식이가진한계를극복할수있을것이다.따라서문학교육측면에

서 질적 축약물은 문학 교육의 교재(특히,줄거리 지도 자료)로 사용하는 허용적

분위기는 언제든지 조성될 수 있다고 본다.

【핵심어】줄거리,축약,축약화,축약물,질적 축약,양적 축약,적절성,완결성,

응집성,압축성,문학성
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<Abstract>

A Study on Presenting Method of Story in Novel Reading Education

Ma, Un-yong

CurrentlyinKoreanLanguageandLiteratureTextbooks,thereare

notmanycasescontainingthewholenovels,summarizedversionofthe

story,shortenedinto200~300words,isbeingprovided.

Psychologyofcharacter,writingstyleandvoicetonecannotbe

verified with such quantity-summarized typesofstories.Thereby,

through thisthesis,a possibility ofdelivering story method was

consideredwithquality-summarizedversion.

Forthispurpose,when proposea quality-summarized version,

followingconditionalcharacteristicsweresetup.

First,appropriacyofquantity.Quality-summarizedversionmust

contain notonlythehigherstructurebutpartialconversationsor

situationalsceneswhichallowtounderstandwritingstyle,voicetone,

psychologyofcharacters

Second,Completionofthestory.Whendeliverthestory,should

present,focusingonmainevents,thewholestory’seventspreadoutand

conflictstructure.

Third,Coherenceofthestory.Thecontentsofquality-summarized

versionshouldbereconfiguredforeachcompositionstep.Because,the

compositionisthespreadofalignedeventsdonebytheintentionofthe

writer.

Fourth,abbreviationofthestory.Meaningcompositionunit,objects

ofunderstandingandexpressionandcontextshouldbeconsideredduring

summarizedprocess.Thesummarizedprinciplesofwordssimplification,

syntacticsimplification,contextsimplification,compositionsimplification
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andliterarysimplificationcanbearranged.

Fifth,LiterarinessofExpressions.Whilequality-summarizedversion

proposesthehigherstructureincompressedway,itstillneedsto

maintaintheoverallmoodofthework,voicetone,writingstyleand

conversation.

Ifthequality-summarizedversionofthestoryconsideringthose

conditionalcharacteristicsisdelivered,thelimitationofthecurrentstory

teachingmethodcanbeovercome.

Therefore,intermsofliteratureeducationperspective,allowable

moodofquality-summarized version isbeingusedastextbooksof

literatureeducation(especially,storyinstructionmaterial)couldalways

beadjustable.

【Keywords】story,summary,summarization.summarized material,

qualify-summarized quantity-summarized, appropriacy,

completion,coherence,abbreviation,literariness


