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1. 문제 제기

인간은사회화를통해현실에적응해나간다. 사회화라는것은그사회의문화적내

용을 전수받는다는 것이다. 달리 말하면 그 사회의 모든 지식을 학습한다는 뜻도 된

다. 지식의 획득은 인간의 직접 경험으로 가능하지만, 지식의 의도적인 학습을 통해

간접적으로얻을수도있다. 시간과공간의유한성을넘어문화의축적과전수가가능

했던 것은 인간이 지식을 체계화할 수 있고, 그 지식을 전할 언어가 있었기 때문이다.

따라서지식은학습(내용)에서나지식을담는그릇인언어를논하는과정에서매우중

요하게 다루어져 왔다.

현대 산업 사회에서 지식(정보)의 중요성은 나날이 높아져 가고 있는 실정이고, 거

의 모든 학문 분야에서 이를 주제로 연구를 하고 있다. 그런데 정보의 처리는 언어를

통해 이루어지고, 이는 달리 언어의 사용이라 할 수 있다. 정보의 효용도는 사람마다

다를 수 있으나, 정보의 처리 방법에 대한 필요성은 똑같이 요구된다. 따라서 언어 학

습의경우, 특히읽기지도에서독해를다룰때, 정보의처리과정에대한지도는매우

중요한학습내용으로수용될수 있다. 정보의 처리란다름아닌 언어의의미처리 과

정이며, 달리 의미의 구성 과정이라고도 표현되고 있다.
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본고는 정보를 처리하는 읽기의 지도 내용을 구성하기 위해, 대상 텍스트를 독해

하는 과정에서 요구되는 언어 지식에 관해 우선 연구해야 한다고 본다. 전술한 바와

같이 학습에는 늘 지식의 본질이 문제가 되므로, 언어교육에서 학습내용으로 요구되

는 지식의 본질에 대한 논의가 필요하다.

본고에서는언어지식과언어사용지식을구별한다. 흔히언어지식은문법을지칭

하는데, 이는 언어에 관한 지식이다. 혹자는 모어교육에는 변형문법이, 외국어교육에

는 구조문법이 유용하다고 한다. 그러나 학교문법으로 도입된 전통문법이나 구조문법

은 학문문법으로서, 독해 지도에서는 실제 모어화자의 독해 과정에 별로 도움이 되지

못한다.

언어 지식으로서 문법(특히 문장문법)이 읽기 지도에 도입될 때 문제는, 문법이란

사실모어화자의 (언어)직관을기술한언어체계로서결과적양상을띤다는점에서비

롯된다. 모어화자의 직관은 이미 텍스트 독해에 무의식적으로 문법을 적용하고 있으

므로, 외국어로된텍스트와는달리문장내의문법적관계에집중하지않아도독해진

행에 크게 문제되지 않는다.

모어화자에게 있어서는 오히려 텍스트에 대한 배경지식(정보)의 부족이나 출현 단

어의 낯설은 용법, 또는 텍스트 전체(문장간의 관계와 관련된)의 논지와 흐름의 파악

이 더 어렵게 느껴진다. 단지 텍스트를 문법을 통해 해독하는 경우(외국어 텍스트의

독해에 해당된다)가 아니라, 일정한 목적 하에 텍스트를 처리하고자 하기 때문이다.

따라서 언어교육에서 요구하는 언어 지식은 일차적으로 언어 사용 지식이다. 언어

사용 지식은 효과적인 언어 사용에 도움이 되는 절차적 지식이나 방법적 지식으로,

독해전략을예로들 수있다. 언어사용지식은 자족적이라기보다는과제(task)1) 의존

적 성향을 보이므로, 지식 자체로 지도되기보다는 언어 활동과 결합된 (사용) 과정 속

에서 학습되어야 한다.

따라서 본고에서는 언어 사용 과정에서 요구되는 언어 지식의 관점에서, 텍스트 자

질에 대해 이루어진 기존의 연구 성과를 토대로 독해 지도에 이용될 수 있는 테마들

을 검토하고 논의하는 과정을 통해, 독해에 필요한 언어 지식들을 정리하고자 한다.

1) 과제란 일정한 목적하에 행해지는 구조화된 언어학습행위이다. 국어과교육에서 학습을 위

해 도입한 과제 논의는 박수자(1995.12)를 참고할 수 있다.
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2. 독해와 독해 지식

독해는 문자언어라는 추상적인 기호를 조작하는 고도의 복잡한 사고 과정이므로,

독해를수행하는과정에는독해에 필요한선험적 지식이나 수많은경험이 필요하다는

것을 쉽게 알수있다. 따라서그 과정의교육적중요성에대해많은관심을기울여야

한다.2)

모어교육에서 독해 지도는 텍스트를 접하는 아동들에게 매우 필요한 과정이다. 우

선 독해의 대상은 텍스트이므로, 텍스트의 본질에 대한 인식과 텍스트 자질의 교육적

효용성에대한검토에서시작해야한다. 텍스트의본질에대한연구는꽤진행되어왔

고, 그에 따른 교육적 의의에 대한 언급도 있었다.

교육적 영역에서 텍스트 생산과 텍스트 이해는 (모국어) 언어 수업에서 매우 중심적

인 측면이다. (van Dijk :1995)

텍스트언어학은-체계언어학의 다른 연구 분야와는 반대로- 훨씬 강하게 의사 전달

및 화용론적 맥락들과 결부되어 있기 때문에, 그 교수법의 중요성은 다른 언어학 분야들

보다 훨씬 크다. <중략>

텍스트능력의 발전을 위하여 학교 교육은 특별한 의미를 지닌다. 사실 언어능력의 모

든 다른 형태들 즉, 발음과 발음법, 어형 구성과 작문에 대한 능력은 대부분 이미 취학

이전에 발달되고 그리고 이점에서 심화시키는 기능만이 학교 교육의 과제가 되는 반면

에, -사실은 학교에서 문법 수업에 대한 현재의 논쟁에서 자주 강조되었다.- 구어적 텍스

트능력의 발전은 대부분이 그리고 문어적 능력의 발전은 전적으로 모국어 수업의 작품이

다. 쓰기와 읽기는 주시하다시피 일상의 교제에서 자율적으로 학습되지 않는다. 이것들은

학교 수업이 비로소 중재하는 꽤 오래된 문화기교에 속한다. 학교 수업은 주시하다시피

입문단계들에만 만족하는 것이 아니라 가능한 포괄적인 능력에 도달하고자 노력한다.

<중략>

문어적 텍스트능력외에도 학교는 또한 구술적 텍스트능력을 촉진시킨다. 이런 텍스트

능력은 사실 유아기의 의사 전달시에 이미 형성되지만 그러나 거의 대화라는 텍스트류

2) 능숙한 읽기(독해)를 규명하기 위해, 읽기 본질에 관한 이론(특히 성인을 기준으로 한 읽기

모형), 읽기 제재의 특성(텍스트 분석), 학습자의 특성과 욕구에 관한 다양한 연구가 진행

되고 있다. 읽기 지도에서는 읽기 전략, 텍스트 분석, 학습자의 특성이라는 세 요인을 통

합하여 교재 구성이나 수업의 운영을 해야 한다. 따라서 성공적인 읽기 전략이나, 구조적

자질과 응집 관계, 결속 자질등에 관한 텍스트 속성(자질), 학습자의 언어 능력, 문화적 이

해도(주제), 배경 지식, 읽기 능력의 정도 등에 관한 학습자의 특성 등이 매우 중요한 연구

대상이 되고 있다.
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의 숙달에만 국한된다. 수업을 통해서 비로소 그밖의 텍스트류들이 즉 예를 든다면, 이야

기 보도서술토론 등이 중재된다. 이러한 의사 전달 과정들은 무의식적으로 수행되지 않

기 때문에, 이 때 텍스트 구성의 규칙성들과 조건들에 대한 통찰에 관한 지식이 아주 유

익하다. 특히 만약 구술적 및 문어적 텍스트 형태들이 병렬적으로 다루어질 수 있다면 특

히 유익하다. (Sowinsk:1992)

텍스트 사용자를 중심에 놓고 볼 경우 텍스트 해석에는 중요한 세 가지 지식이 요

구된다.3)

첫째, 대상 부류와 사건의 잠재적 상태 부류에 관한 상식과 정보 지식(어휘소), 둘

째, 개별 대상과 개별 사건 상태에 대한 일반적인 지식(백과사전식 지식), 셋째, 대상

부류, 사건 상태의 잠재적 부류, 개별 사건과 사건 상태에 관한 특정 지식(특정 정보)

이바로그것이다.(Dressler :1985 참고) 여기서 첫째유형과둘째 유형은해당시점까지

의학습자의누적적인지식이고, 셋째유형은바로학습상황에서다루는텍스트정보

일 것이다.

그렇다면 텍스트독해에 관여하는 지식은다시크게두 가지 종류의지식으로재분

류할 수있다. 바로 텍스트의 언어와정보, 그리고 세상에관한공유 지식이다. 전자는

텍스트 자질에 관한 지식으로서 텍스트 문법 이론에서 주로 연구되어 왔다. 반면, 후

자는 텍스트 내용에 대한 세상지식으로서 스키마이론에서 연구되고 있다.4)

3) 텍스트 독해 과정은 여러 요인들의 상호작용의 결과이다. 가령 텍스트 요인으로는 텍스트

유형과 구조, 텍스트 성분, 텍스트 내용 , 독자 요인으로는 사전지식, 독해 태도 , 상황 요인

으로는 교육(독해 지도) 상황, 교사, 교실 등을 들 수 있다. 언어학자들은 텍스트 그 자체

(텍스트 통사론)에 관심을 가졌지만, 현재는 텍스트 사용자(텍스트 화용론)로 관심이 전이

되고 있다. 이런 연구 경향은 언어학습자를 대상으로 텍스트를 다루는 언어교육에 매우 고

무적인 시사점을 주고 있다.
4) 스키마이론은 1920년대와 1930년대 형태심리학에 기원을 두며 그 주장차를 F. Bartlett이라고

한다. 화용적인 담화분석은 공유지식과 처리 규칙을 가정하는데, 추론 절차를 강조하는 학파와

세상에 대한 공유지식을 강조하는 학파가 양대 주류를 형성한다. 이 중 텍스트와 지식의 상호

작용을 강조하는 이론이 스키마타라는 개념에 의해 제시되었고, 그것이 바로 스키마이론이다.

스키마는 일종의 규범(norms) 이고, 개별 사실들은 일탈(deviations)이라고 할 수 있다.

행동주의에 의해 쇠퇴했던 스키마이론은 1970년대- 1980년대 AI연구가 활발해지면서 재조명되

기 시작했다. 스키마이론은 독자가 지닌 기존의 지식으로 활성화될 수 있는 불이행요소(default

elements)를 가정함으로써 텍스트 상에 탈락된 정보들을 설명할 기회를 제공했다.스키마는 텍

스트 스키마와 세상 스키마로 나눌 수 있으나, 텍스트와 접촉시 그 기능에 따라 스키마 강

화, 스키마 보존, 스키마 개선의 세 유형이 나타난다고 할 수 있다. 우리가 흔히 새로운 텍스

트를 접할 때에는 주로 세번째인 텍스트 개선이 나타난다고 볼 수 있다.(Cook:1994 참고)
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독해와정보의관계에대해생각해보면, 정보처리를위한텍스트독해에서일차적

으로 중요한 것은 바로 텍스트의 사실적 이해이다. 그리고 필자의 의도를 짐작하고

문면에숨은심화된의미를이해하기위한 추론적이해도부수적으로수반된다. 텍스

트에 담긴 내용을 객관적으로 수용하여 주관화하는 과정을 거쳐, 그 다음에 요구되는

독해 단계는 바로 텍스트에 대한 주관적인 입장에서의 객관화된 평가이다. 이를 텍스

트에 대한 비판적이해라고 할수있다. 여기에는텍스트독해를 위한 독자의사전지

식을 포함한 사고과정이 포함된다. 텍스트의 독해는 그 자체에 대한 이해뿐만이 아니

라, 텍스트 전반에 대한 독자의 독자적인 사고도 포함해야 되고, 이를 위해서는 텍스

트주변정보에대한사고의활성화가필요하고, 그외고차원적인포괄적사고도요한

다. 텍스트에 대한 이해가 심화될수록 텍스트 실체를 벗어나 독자의 사고에 융합되는

정보들을발견할수있다. 텍스트와독자사고의융합은독자사고에서가치로운변화

의 계기가 된다.

그렇다면 텍스트 독해를 지도하는 측면에서는 텍스트 내용(정보)을 다루는 독자의

사고를 중심으로 학습내용을 구성해야 한다. 우선 텍스트가 독자에게 익숙한 내용일

경우와 그렇지 못한 경우 독자가 느끼는 체감 독이성에 큰 차이를 보이게 된다. 따라

서 그 내용에 대한 사전정보의 보유 정도를 파악하는 것은 독해 지도 도입 단계에서

독해 장애를 제거한다는 점에서 매우 중요하다.

독해가 텍스트의 정보를 다루는 것일 때, 그 정보는 화자의 사전지식에서부터 텍스

트가 문맥을 통해 이미 언급한 정보와 같은 구정보와 텍스트 독해 과정에서 계속 추

가되는 정보 및 독해 결과 이후 형성되는 정보와 같은 신정보로 크게 나눌 수 있다.

본고는텍스트정보의구별을독자관점이아니라, 필자관점에서보고필자가언어적

장치를 통해 표현하는 방식에 관심을 가진다.

구정보의경우예측이 가능하고, 복원이가능하며, 유추가가능한 것을그 특징으로

한다. 구정보는 보통 반복, 지시, 대용, 생략, 어휘적 응집이나 접속사에 의해 안내되

고, 신정보는 정보 구조에 초점을 두고 있기 때문에 부가적이고 대조적인 특징을 띤

다.

텍스트상 구정보가 독자에게 구정보인 것은 아니기 때문에, 텍스트 구정보와 신정

보를 구별하는 경험은 읽기 지도에서 필요하다. 읽기 지도는 텍스트의 문맥에서 언급

한 구정보를 확인하는 경우와, 구정보를 기반으로 하여 신정보를 추출하는 과정을 통

해 필자의 의도를 파악하는 경우를 다룰 수 있다. 이러한 학습 과정은 텍스트의 정보

를처리하면서텍스트에대한통일성(coherence)을확보하여텍스트독해에이르는한
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접근 방식이라 할수있다. 텍스트정보에 초점을둔읽기지도는 독해의출발점을 분

명한 구정보에서 신정보 방향으로 독해 학습을 진행시키면서 텍스트 정보의 상대적

중요성(혹은 중심내용)을 파악하게 하는 효과를 거두게 된다.

텍스트 독해의 결과는 텍스트 통일성의 확보이며, 이는 심리학적 관점의 읽기 연구

에서 이해모형 연구로진행되고있는데, 이는독자의사고모형의규명과관련되므로

사실텍스트자체를벗어난다. 여기서는이해과정에서입력정보의처리첫단계에서

는텍스트의의미포착이이루어지고, 이는명제라는단위로달리말하면일종의 idea

unit의 측면에서 논의되고 있다.

그러나 교육적 관점의 읽기 지도에서 보는 통일성은, 텍스트의 의미 연결의 심화로

서텍스트의존적이기에텍스트와분리할수없다. 바로그점에서독해지도의내용을

일반화하기가 어렵다. 텍스트 의미들을 통합하는 과정에는 독자의 추론 과정이 큰 기

여를 하므로, 텍스트의 통일성의 파악은 해당 텍스트의 구체적인 대면 과정에서 언급

될 수 있다. 그리고 그 객관적인 매개물로서 텍스트 응집성에 주목할 수 있다. 텍스트

응집성기제(cohesive ties, cohesive device)에의해드러나지않은정보는스키마이론

에 의해 설명될 수 있는데, 일반적인 세상지식으로 보충이 가능하며, 이는 읽기 지도

전에 독자의 사전지식의 활성화나 필요한 정보의 추가가 필요하다.

본고에서는 텍스트 독해 지도에 필요한 학습내용은 여러 가지 관점에서 구성할 수

있지만 그중에서 텍스트 응집성을 자료로 하여독해 층위별로 읽기지도 내용을 마련

하고자 한다.

3. 텍스트와 독해 단서

1970년대후반과 1980년대 초반 텍스트언어학의 등장으로 인해 텍스트 구조에 대한

관심이 고조되면서, 작문과 수사학 영역에서는 Flower나 Hayes, 언어학 영역에서는

Halliday와 Hasan, Grimes , van Dijk, 심리학에서는 Bartlett , Frederiksen, Rumelhart

와같은이들이텍스트에대한새로운접근들을시도했다. 텍스트구조에대한연구는

텍스트 정보구조(독일의 텍스트언어학)에 대한 연구뿐 아니라 텍스트의 조직구조(주

로 심리학)에 대한 연구도 많이 이루어졌다.

텍스트 조직 구조에 대해 van Dijk은 거시구조(macrostructure)와 미시구조(micro-

structure)로 구분했고, Meyer는 문장(sentence), 단락(paragraph), 텍스트(top level)의
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세수준으로제시했다. Armbruster는전체적 통일성(global coherence)과 국지적통일

성(local coherence)으로, Grimes는내용/의미(content/ semantic),응집성(cohesive),층

위(staging)로 구별해 제시하고 있다.

텍스트를 연구하는 관점에서는 텍스트 자체가 관심의 대상이지만, 텍스트 독해를

지도하는 관점에서는 텍스트 자체가 출발점이다. 텍스트 성분에 의해 드러나는 텍스

트 구조는, 명시적인 읽기 지도 내용의 구성에 큰 자원이다. 텍스트를 읽은 다음 독자

의 머리 속에 남게 되는 텍스트의 의미는 텍스트 독해의 결과를 평가(측정)하는 데에

도움이 되므로 독해 과정보다는 독해 결과와 연관된다. 따라서 읽기 지도에서 텍스트

처리 과정에 대한 지도가 텍스트 독해를 심화시킬 수 있고, 그것은 텍스트에 대한 연

구를 참고해야 한다.

국민학교 읽기 수업에서 처음으로 텍스트지도를 받는 경우 제대로된 독해를하기

란 쉽지가 않다. 특히 독해는 심리적인과정이므로, 교사가 시각적인 시범을 보이기란

매우 어렵다. 따라서 독해하는 방법에 대한 안내는 매우 필요하다. 그리고 그것은 독

해 활동에 대한 체계적 지식을 기반으로 하기에, 저학년 읽기 지도에서 매우 유용할

수 있다. 즉, 독해는 문자언어로 제시된 텍스트와의 상호작용으로 심리언어적 과정이

므로, 독자가 독해 과정 동안에 언어적 단서를 이용할 수 있다면 독해에 분명 도움을

받을 것이다.

본고는 읽기 지도가 언어사용 지식에 초점을 두고 진행될 때, 텍스트 독해 단서를

다루는 과정을 도입해야 한다고 본다. 독해 단서(reading cues )란 바로 독해 진행 과

정에서텍스트가제시하는도움지식으로서, 하나의 지시소에서부터광범위하게는텍

스트가 제시되는 지면의 조직이나 삽화, 도표 등까지도 포함한다.5) 여기서는 텍스트

독해 단서를 언어적 단서에 한한다.

독해단서는 보통 텍스트 자체에서는 텍스트 응집소이면서, 텍스트 독해 지도시에

학습자에게 독해의 과정을 진행시키고 점검하는 하나의 준거로 사용하게 하여 읽기

지도의한 내용으로마련될 수있다. 따라서독해지도를위해서는독해지식중언어

사용 지식 즉, 독해단서에 대한 학습내용이 마련되어야 한다고 본다.

5) K.S . Goodman (1985)은 읽기 지도에서 문자음소체계(graphophonic system), 통사체계

(syntactic system), 의미체계(semantic system)를 이용하는 것에 대한 안내가 학생들에게

제시되어야 한다고 했다. 가령 구어와 문어가 다르기 때문에 문자언어로 제시되는 경우 맞

춤법이나 구두점 등에 의해 안내를 받을 수 있다. 또 의미를 표상하고 있는 언어문법에서

문법적 지식 또한 도움을 줄 수 있다. 그리고 특히 어휘가 담고 있는 지식은 독자의 사전

지식에 활성화를 가져옴으로써 독해에 도움이 된다.
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따라서 본고에서는 텍스트 자질에 대한 연구를 토대로 독해에 요구되는 절차적 지

식을 추출하고자하고, 이때독해에 도움을줄언어지식들을 독해단서라고 지칭하

며, 이는 독해 대상인 텍스트6)에 기초한다.

6) 독해 대상인 텍스트에 대해서는 다음과 같은 진술들을 참고로 할 수 있다.(차진순 역:1987)

사용되는 언어의 기본 단위는단어나 문장이 아니고 텍스트이다.

텍스트는 문장이 구문 단위(syntactic unit )인 것과 같이 언어의 작용 단위(operational

unit )이다. 문체 연구(stylistic studies )에 적절한 단위가 되는 것은 텍스트이지 어떤 대형

문장(super - sentence)이 아니다. 이것은 기능적의미론적(functional- semantic) 개념이며,

크기(size)에 의해서 규정되지는 않는다. 그러므로, 텍스트적 기능(textual function)은

문장간의 관계 수립에만 제한되어 있지 않다. 이것은 문장 그 자체에 있어서, 그리고 상

황과의 관계에 있어서의 메시지로서의 의미를 가진 문장의 내부 조직과도 관련이 된다.

언어는 단지 텍스트로서 받아들여질 때에만 역할을 한다고 인정할 수 있는 것이다.

텍스트는 쓰이고 있는 언어이다.

보통 화자는 그가 듣고 읽는 것이 텍스트라고 가정할 것이며, 그의 가정을 철저하게 정

당화하고, 커뮤니케이션이 일어나고 있다는 사실을 확인하게 할 것이다. 이 가정은 기

능적인 것으로, 단어와 구조를 인식하는 데 그 기초를 두는 것이 아니라, 언어가 장면

에서 가지는 역할을 인식하는 데 그 기초를 두고 있다.

텍스트는 의미(meaning)를 말한다. 텍스트는 의미론적 단위(semantic unit)로, 어휘 문법 단

위(lexicogrammatical unit )로 실현(realized)[부호화(encoded)]되며, 이는 더 나아가서 음

운(phonological) 혹은 문자(orthographic) 단위로 실현된다.

텍스트의 근본 속성은 무엇인가 ? 그것은 의미이며 선택(choice)이다.

텍스트는 의미론적 단위, 즉 형식(form)이 아니라 의미(meaning )의 단위로 보는 것이

가장 좋겠다.

텍스트는 문장으로 구성되지 않는다. 그것은 문장에 의해 실현되거나 문장으로 부호화

된다.

텍스트는 구조 단위(structural unit)가 아니다.

일반적으로 구조를 가진 모든 단위는 텍스트를 형성하기 위하여 결합한다. 모든 문법

단위는 단순히 구조를 가지고 있기 때문에 내적으로 결합력 (cohesive)이 있다. 음운 단

위의 경우도 마찬가지다.

텍스트는 다음의 두 가지 점에서 결합력을 가지는 발화(discourse)이다. 즉, 텍스트는 장

면 상황과 결합하므로, 레지스터(register)에 있어서 일관성이 있는 것이다. 그리고 텍스

트는 그 자체와 결합함으로써 결합력을 가진다.

문장이 어휘문법 구조와 관계가 있고, 또한 음절이 음운 구조와 관계가 있듯이, 텍스트

는 의미 구조와 관계가 있다.

텍스트는 장면적의미론적 조직(situational- semantic organization)의 단위이다. 즉, 문결합

(cohesion)의 의미론적 관계를 중심으로 하여 성립된 상황적 의미(meaning - in- context )의

연속체(continuum)이다.

언어는 단독적으로 작용하지 않는다. 언어는 실제의 사용 장면(situations of use)에서
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텍스트는 의미를 전달하는 언어 사용 단위로서, 텍스트 형식이나 내용 면에서 동시

에기능하는공통적인언어단위인 어휘와텍스트7)로다시세분할수있는데, 텍스트

의 자질은 어휘, 특히 문법적 어휘(기능어, functional word)와 어휘들의 텍스트 구성

방식(응집성,cohesion)에서 주로 연구되었다.

텍스트 독해에 이용될 수 있는 기존의 연구들을 검토해 보면, 크게 응집성

(cohesion), 통일성(혹은 결속구조, coherence), 관련성(relevance)라는 핵심적인 테마

들을 만날 수 있다. 응집성은 개별 문장들을 인접 문장과 연결시켜주는 심리적으로

주요한 의미적 고리라고 볼 수 있고, 통일성은 좀더 큰 조직 패턴을 통해 획득되는

포괄적 단위로 볼 수 있다. 특히 통일성은 텍스트를 매개로 하여 텍스트 의존적이기

때문에 독자의 사전지식 및 경험과 더 연계되어 있는 추상적인 관련성(relevance)과

는 또 구별된다.

텍스트의 응집에 관한 연구는 언어학이나 심리학에서도 다루어지고 있는데, 이들

연구들이 소개하는 다양한 텍스트 응집성 개념을 보면,

Grimes는 응집성에 대해 발화상의 정보가 이미 이용가능한 정보에 관련되는 방식

이라 규정하고, 정보는 언어적으로 단위화되어 있으므로 신정보와 구정보를 연결하는

고리로서 텍스트의 응집성을 만들어낸다고 했다.(formal linguistic realization of

semantic and pragmatic relations between clauses and sentences in a text , Quirk,

Greenbaum, Leech and Svartvik:1985)

van Dijk(1995)은 수용가능한 담화의 기저에 있는 명제의 연쇄는 반드시 통일성이

텍스트로서 기능을 한다.

텍스트는 커뮤니케이션 과정(communication process)의 언어학적 요소이다.

텍스트적 요소(textual component )는 텍스트 창조(creation of text )와 관련된다. 이것은

정보 구조(structure of information), 그리고 발화의 각 부분과 그 전체 및 그 환경

(setting )과의 관계를 표현한다.

텍스트적 요소는 또한 그 체계의 계층적 조직(hierarchical organization)의 외부에서 실

현되는 의미의 패턴(patterns of meaning)을 내포하고 있다. 이 가운데 하나가 정보구조

(information structure)인데, 이것은 문장, 절 등의 견지에서의 그 구조와는 관계없이

구정보(given)와 신정보(new )로의 구분을 기초로 하여 텍스트를 정보 단위(units of

information)로 배열하는 것이다.

전체로서의 텍스트적 요소는 그 의미론적 기능(semantic function)이 환경과의 관계를

표현하는 것인 언어 자원의 집합을 말한다.
7) 이 분류는 이미 박수자(1994.10)에서 언급한 바가 있는데, 그 기준은 통사론(구문 형식)의 관점

이 아니라, 화용론적 관점이다. 언어교육에서 보는 텍스트는 사용을 전제로 하기 때문에 화용

론적 관점에서 접근하는 것이 타당하다고 본다.
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라는 조건을 만족시켜야 하며, 문장들의 형태음운적, 통사적 어휘 구조는 반드시 이

통일성을 적절하게 나타낼 수 있어야 한다고 했다. 이 때 사용되는 어순, 문장순서,

접속사, 문동사, 시제, 대명사등의 장치들을 응집성으로 묶었다. 통일성에 대해서는

접속사(connectives), 함축(implicature), 동사 구조(verb frames), 관계 속성(property

relations), 조건/결과(condition/ consequence relations), 일반/특수(general- particular

relations), 그리고 의미 관계(semantic relations)를 포함하는 광범위한 개념으로 정리

하고 있으며, 보통 응집 관계(cohesive relations)는 암시적으로 제시된다고 말하고 있

다.

Schiffrin(1994)은 텍스트에서 언급된 사건의 상태에 대한 해석자의 지식의 결과가

바로 통일성이라 했다.

Halliday & Hasan(1976)은 텍스트상의 개별 단어들을 연결할 수 있는 특정의 의미적/

통사적 관계들을 체계적으로 기술하면서, 응집성에 대해 응집성은 의미 관계이지만, 의

미 체계의 모든 구성소들처럼 어휘문법 체계를 통해 실현된다고고 하여 응집성을 어휘

문법적 응집 장치로 규명했다. 텍스트 응집소(cohesive ties)를 지시(referencial), 대체

(substitution), 생략(ellipsis), 접속(conjunction), 어휘(lexical)의다섯 가지유형으로 제시

하면서, 아울러 상황맥락(context of situation)의 구성소를 언어사용장(field), 언어 역할

(mode), 언어참여자(tenor )8)로 함께 제시했다.

텍스트 구조와 텍스트 응집성에 관한 연구를 잘 검토하면, 언어가 담고 있는 의미

때문에응집성 기제로명시되는응집성과통일성의경계가 불분명하게언급되고있다

는 것을 알 수 있다. 최근의 담화의미론(discourse semantics)에서는 통일성을 응집성

과 분리하기 어려운 점을 주목하고 응집성의 기능과 의미를 통일성과 관련지어 접근

하고 있다. 독자의 입장에서 텍스트에 접근하면, 응집성은 통일성과 불가분의 관계이

기 때문이다.

응집성모형(cohesive model)은 크게 문법적 응집성(지시적 응집, 비지시적 선행 형

태, 삭제 응집, 접속 응집), 어휘응집성(어휘 연쇄), 의미적 응집성(거시구조와 관련된

응집성), 기호적 응집성(기호구조와 관련된 응집성)으로 구별할 수 있다.9) 포괄적인

8) 상황맥락은 언어가 작용하는 맥락으로서, 일련의 언어사용이나 발화 상황의 단순한 구성소가

아니다. 사람들이 의미를 교환하는 기호적 환경으로서 사회적 맥락을 반영하는 일종의 개념틀

이라 할 수 있다. 언어사용장은 시공간이 포함된 사회적 활동으로 축구시합을 예로 들 수 있

다. 언어의 역할은 사회적 상호작용에서의 언어의 기능이며, 언어참여자는 사회적 활동 참여자

간의 관계로서 상인이나 회계사, 부모와 자식 등을 예로 들 수 있다.
9) 여기에는 Harris model(1952), Gleason model(1968), Petofi model(1973), Danes model(1974),
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응집성모형에 대해 크게 세 가지를 검토해 보도록 하자.

우선 체계모형(systematic model)에서는 응집성이 언어의 계층조직(strata)에 따라

표현되며, 텍스트 생성에 사용되는 의미 체계의 텍스트 구성소 중의 일부라고 가정한

다. 즉 응집성은 부분적으로 문법이나 어휘를 통해 표현된다고 본다.

Halliday의 체계적 의미 체계(systemic semantic system)에서는, 다음과 같은 의미

체계를 설정한다.

의미체계 - 생각적(ideational) - 경험/논리 - 내용 - 구조적

- 개인간 - 상호작용 - 구조적

- 텍스트적 - 텍스트 생성 - 구조적

- 비구조적 - 응집성

여기서 생각적, 개인간, 텍스트적은 모두 구조적이나, 응집성의 위치는 위와 같고

구조적 관계가 존재하지 않는다고 본다. 어휘문법적응집에 국한된 Halliday- Hasan의

응집성모형(1976)을 정리하면 다음과 같다.

. 어휘-문법적 응집성

a. 문법적 응집성: 지시, 대체, 생략, 접속

b. 어휘적 응집성 : 같은 단어, 유의어, 상의어, 일반어

. 상황 맥락 : 언어사용장(field), 언어 역할(mode), 언어참여자(tenor)

차진순(1985)의 모형은 cohesion에 어휘문법적 응집, 의미적응집, 기호적(semiotic)

응집의 세 종류가 있다고 보았다. 이 세 측면에서 응집의 핵심적인 구성 요소를 규명

하고 체계, 텍스트 구성 방법을 명시하고 분석 기술 개발에 연구의 목적이 있었다. 차

진순이 Halliday & Hasan의모형에대비해제시한확장된응집체계망은다음과같다.

. 어휘-문법적 응집성

a. 문법적 응집성: 지시적 응집성(인칭대명사, 관사, 부사), 비지시적 응집성,

생략적 응집성, 접속적 응집성

b. 어휘적 응집성 - 어휘고리(같은 단어, 같은 어근, 유의어, 반의어)

. 의미적 응집성 - 거시구조(담화 화제)

. 기호적 응집성 - 기호적 구조 : 장(field), 의도

van Dijk model(1977) 등이 있었다.(차진순:1985 참고)
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차진순은 어휘문법적 문제에서 발생하는 것은 대부분 의미 문제라고 보고, 어휘문

법적 응집기제와 의미적 응집 기제를 분리한다. 그리고 거시구조는 담화 화제로 실현

된다고했다. 즉거시구조를지닌텍스트의통일성은담화화제를통해설명될수있다

는 것이다.

반면 Hartnett (Fries :1986 재인용)는 응집성 기제를 그 기능에 따라 주의집중 기제

와 조작 기제로 이분했다. 전자는 인칭대명사, 지시사, 어휘항목의 반복, 유의어, 공

기로 연상되는 항목 등의 어휘기제 등이있다. 후자에는 미시구조나 거시구조에서 관

계를 나타내는 어휘응집기제로서 독자로 하여금 추론을 요구한다.

결국 응집성은 텍스트 형성의 관계로서 의미상 관계를 통해 획득되는 연결 개념

(박수자:1994.10)이므로, 응집성을텍스트 언어형식만의문제로 다루는것은텍스트응

집성과 통일성의 경계가 불분명한 상태에서 불합리하다. 그러나 읽기 지도의 관점에

서보면,응집성은앞서본바와같이응집성기제를통해드러나기때문에, 텍스트응

집성을 기점으로 하여 텍스트 통일성을 확보하는 읽기 지도 내용을 마련할 수 있다.

따라서 텍스트 통일성과 응집성의 상호적용 언어 단위로 어휘와 텍스트를 상정하

고, 명시화할 수 있는 응집성 기제를 중심으로 독해단서의 체계를 설정한다. Halliday

& Hasan(1976)가 응집성이 담화구조의 명칭이 아니라, 담화관계에 관한 것이라고 언

급한 것이나, 일관된 텍스트 생성의 필수 조건이 응집성이라고 한 것에서 보면, 일단

언어로명시화된텍스트응집성의관점에서출발하는것이좋을것같다. 텍스트응집

성은 텍스트 통일성과 불가분의 관계이므로, 언어를 대상으로 한 영역에서는 무엇보

다도 객관화된 지식으로 체계화할 수 있다는 장점이 있다.

본고에서는독해지식의자원을일차적으로응집성기제에주목하여독해단서를마

련하고자 한다. 물론 응집성 자체가 매우 중요하게 지도되는 분야는 일차적으로 쓰기

영역으로서, 학생들이 응집적인 텍스트를생산하도록 장려한다. 필자의사고를언어화

할 때 텍스트를 묶어주는 효율적인 수단이기 때문이다. 그렇지만 일단 쓰여진 텍스트

에서필자가사용한언어장치를기점으로하여, 텍스트정보를처리하는과정을경험

하도록 안내하는 것은 읽기(독해) 지도의 한 내용일 수 있다.

독해는 하나의 텍스트를 일관된 의미 표상으로 통합하는 것이고, 그 과정에서 텍스

트의 응집성은 기여한다. 보통 응집성이 결여된 텍스트는 독자로 하여금 독해에 장애

를 발생시키지만(Irwin:1986), 고도로 응집적인 텍스트는 독자의 이해 장애 요인을 일

단제거해서독자들을도와준다. 따라서독해지도시언어장치에대한인식을통해분명

독자 자신의 독해 과정에서 염두에 두어야 할 사항들을 제공해 줄 수 있다고 본다.
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결국독해지도에는여러가지지식들이동원될수있지만, 본고에서는독해에필요

한 지식을 크게 세상지식과 언어 지식으로, 그리고 언어지식은 독해 단서로서 텍스트

처리 지식(즉 독해전략)에 기여할수 있는 것으로정리하면서, 다음과 같은 독해단서

의 체계를 상정한다.

첫째, 언어적 맥락으로서 텍스트 응집성에서의 응집성 기제를 다룬다. 이는 텍스트

구조내 언어 단위간의 관계 표시 기능을 하므로 응집성 기제와 의미의 일대일 대응

(대명사)으로일치시켜야 독해에장애가 발생하지 않는다. 독해지도의 목표는사실적

이해가 된다.

둘째, 특정맥락으로서텍스트통일성에서의응집성기제를다룬다. 일대다대응이므

로 의미의 선택을 수반하여 독해의 심화를 유도한다.(함축) 여기서는 추론적 이해가

목표가 된다.

셋째, 경험맥락으로서 텍스트를 둘러싼 독자의 사고를 다룬다. 비판적 이해를 목표

로 한다.

4 . 독해 단서의 교육적 적용

읽기 지도는크게 해독과이해로나눌수 있다.(최영환:1994.12 참고) 이 둘을 구별

하는 것은 읽기 지도를 하기 위해서는 우선 독자인 학생들이 일단 대상 텍스트를 읽

는다는 점, 읽는다는 것은 눈으로만 단지 보는 것이 아니라는 점 때문이다. 즉, 읽기

수업이 본격적으로 전개되기 전에 학생들이 텍스트를 읽음으로 인해 학생들은 이미

어느정도텍스트를이해한것을시작으로읽기지도가진행되는것이다. 따라서학생

들이 읽고도텍스트에대해 전혀 모를수는없고, 또텍스트를수업이끝날때까지읽

지 못하게 하는 것도 아니므로, 이러한 구별은 당연하다.

전자는문자를의미에대응시키는것으로, 소극적읽기지도이며주로독해장애요

인의 제거로서 입문기 문자지도를 제외한 경우 교정교육이다. 어휘나 낭독 지도가 포

함된다. 후자는 의미의재구성으로서적극적인읽기지도이다. 흔히언급되는 사실적

이해, 추론적 이해, 비판적 이해가 여기에 해당된다. 여기서는 필자의 의도를 짐작하

고 독자 자신의 어떤 상정 내용을 확인하는 것으로 독자는 텍스트를 통해 연역적 추

론을 한다. 따라서 해독을 위한 읽기 지도가 아닌 이해 지도에서는 정보의 추가에 의

한맥락의 확장이중요하고, 독자의 연역적추론과정에도움이 될수있는지도를해
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야한다. 즉텍스트정보를아는학습이아니라, 텍스트를다루는과제수행을읽기지

도에 도입한다.

읽기지도는, 읽기지도전에 텍스트어휘를통한사전지식의활성화, 텍스트제목

을 통한 스키마 활성화, 필요한 정보의 추가 등을 통해 어휘 지도나독서(책 읽기) 지

도를 할 수 있다. 읽기 지도 과정에는 텍스트 응집성을 중심으로 구정보의 확인복

원예측을하거나, 텍스트통일성을중심으로신구정보의결합을하는 독해단서의지

도나 독해전략의 지도를 할 수 있다. 읽기 지도 후는 독자의 사고 심화를 위해 독서

지도나 텍스트 정보의 학습지도를 할 수 있다.

따라서 본절에서는 독자의 연역적 추론에 도움이 될 언어 사용 지식, 독해 단서를

읽기지도에도입하여텍스트응집성의양상과독해층위를축으로한다.10) 텍스트응

집성은 공지시(co- reference),공범주(co- classification), 공확장(co- extention)의 크게

세 가지 양상을 중심으로 텍스트 정보의 확인에 초점을 둔다.

응집성기제를 중심으로 하여 접근하면,

스키마 텍스트 정보 독해 층위 응집성 양상 맥락

스키마 강화
정보구조(신구정보)

파악
사실적 이해 공지시 언어적 맥락

스키마 보존
누락정보 (구정보 )

파악
추론적 이해 공부류 특정 맥락

스키마 개선
정보추가 (신정보 )

파악
비판적 이해 공확장 경험적 맥락

<표1 독해 단서 지도를 위한 읽기 지도>

<표1>을 기준으로 아래와 같은 읽기 지도 내용을 마련할 수 있다.

10) 글을 독자가 접할 때 일단은 형식적 자질들 즉, 문법체계, 문단, 문장등이 눈에 들어오지

만, 동시에 그에 담긴 명제적 의미(propositional meaning )와 의사소통적 기능이 관여하는

읽기 과정이 일어난다. 글을 이해한다는 것은 글의 응집성(cohesion)과 통일성(coherence)

을 처리하는 것이라고 할 수 있다. 글을 이해할 때, 독자들은 응집성의 개념과 사용 원칙

에 대한 지식, 그 글의 적절한 의사소통적 기능을 포착하는 능력, 독자의 익숙도 등에 의

해 도움을 받을 수 있다.
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① 응집성, 추리, 사실적 독해와 추론적 독해

Freebody & Anderson(Fries :1986 재인용)은 응집성의 처리부담량의 측면에서 실험

을 한 결과, 지시용어의 반복이 가장 최소의 처리 부담이 있었고, 그 다음으로 보통

유의어의 대체, 대명사의 사용 순이었으며, 가장 부담이 높은 응집성 기제는 생략으

로 나타났다. <부록>에서 제시한 자세히 설명하기와 훌륭한 어른을 검토해 보면

지시용어의 반복이 두드러진다. 주로 주의집중 기제를 사용하고, 응집성기제의 양상

면에서 주로 공지시에 의존하고 있다는 점에서, 이 두 텍스트는 모두 사실적 이해를

목표로 저학년에서 지도하는 것이 적절할 듯하다. 실제로 이 두 텍스트는 3학년 교과

서에 수록되어 있다.

그렇다면텍스트응집성기제지도의단계화원칙은, 응집성기제의양상면에서우

선 공지시의 가장 기본 형태와 기능에 대한 개념을 설명하고, 그 다음 그 형태를 사

용하는 방법에 대한 절차적 지식을 제공한다. 이후 실제 글에서 그 형태를 찾아보게

하는데, 그 때 글의 단위를 확장시킨다. 예를 들어 한 문장에서 나아가 문장간 그리고

단락, 글 전체에 이르도록 하며, 매 단위에서 그 기능에 관해 인식하게 한다. 특히 공

지시는일대일대응에초점을두고있으므로, 읽기과정이정보의사실적이해와관계

있다는 것을 알게 한다. 그 다음 공부류와 공확장의 안내를 같은 방식으로 접근한

다. 여기서는 언어 추리를 통한 추론적 이해를 유도한다. 모든 과정에서 학생들로 하

여금 응집성의 양상이 나타난 언어적 맥락특정 맥락경험맥락을 적절히 활용하도록

안내한다.

일단은 응집성 기제의 명시적 표현에 대해 알게 한 다음 단계로 응집성기제 중 가

장 어려운 생략을 다룬다. 텍스트 분석에서도 생략 기제를 추출하기가 매우 어렵다고

한다. 그 이유는 불이행요소(default )로 볼 것인지 아니면 다른 의도가 있는지를 파악

하기가 쉽지 않기 때문이다. 필자의 입장에서는 독자가 독해에 진행을 받지 않는다고

추정되는 범위 내에서 생략 기제를 사용하는 것이 매우 경제적인 언어 사용이라 볼

수있다. 그러나독해지도를 할경우에는 생략 기제에초점을두고그러한필자의 의

도를파악하게하는것이필요하다고본다. 이과정에서는글에대한추론과정을유도

한다. 비명시적인 응집성기제와 관련하여 텍스트 정보를 다룰 때에는 필자의 의도를

파악하기 위해 독자의 경험을 동원하도록 지도해야 한다.

② 통일성, 추론, 비판적 독해

텍스트 통일성은 응집성을 중심으로 한 텍스트 조직구조 지도를 통해 결과적으로
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얻어지지만, 한편으론텍스트정보구조면에서 생략, 보편화, 구성화라는텍스트의미

론의 거시규칙을 참고로 텍스트 독해 지도를 할 수 있다. (van Dijk:1995)

통일성은 텍스트 정보와 독자의 사전경험에 관련된 것으로 어휘와 담화구조 및 독

자의사전경험으로그단위를설정할수있다. 이들의상호작용은읽기이해가어휘적

접근에서 글 의미를 이해한다고 보기 때문에 모르는 어휘는 글 이해에 장애가 되며

따라서 어휘 단위가 들어간 것이다. 그러나 어휘는 모르는 어휘일 경우 알게 한 다음

넘어가기때문에실질적으로읽기지도면에서는글의의미(정보)와독자의사전경험

(지식)간의 상호작용이라고도 볼 수 있다.

그 둘의 상호작용 관계와 읽기 지도의 방향을 살펴보자.

(가) 텍스트정보와 사전경험의같으면(이미아는상황), 글의이해가 잘된다. 읽기

지도의 초점은 텍스트의 구정보를 처리하는 과정에 초점을 둔다.

(나) 텍스트 정보가 사고의 전국적패턴(global pattern :플랜,스크립트,스키마 등)과

일치할 경우, (가)와 마찬가지 상황으로 이해가 잘 될 수 있으나 세부 내용의 정교화

에 관심을 가지게 지도한다.

(다) 텍스트 정보가 새로운 것일 때, 읽는 목적과 어긋나면 이해 과정상 텍스트의

정보가결과적으로 독자 사고내에서변형될 가능성이 있으므로 통일성에 관심을가지

도록 집중적으로 지도한다.

한편 텍스트 정보가 평소에 관심이 있던 것이거나 어떤 형태로든지 독자와 관련이

있으면, 독자의 욕구에 의해상호융합하는 현상을 보인다. 텍스트 정보가 독자의 관심

밖이거나 지나치게 전문적인 것이면, 읽기 과정 자체가 제대로 일어나지 않는다. 이

경우에는 학습 자체가 이루어질 수 없으므로 읽기 지도에서는 되도록이면 피하도록

한다.

읽기 지도의 대상 텍스트가 독자와 친숙한 경우에는 텍스트의 의미 자체가 독자의

사고에 동화되는 측면을 염두에 두고서 독해전략의 지도나 비판적 읽기를 통한 사고

과정의 확대가 유용하고, 텍스트의 의미가 독자에게 낯선 것일 때는 독해전략의 모의

수행을 해보는 것과 사고의 조절과정을 거치는 측면으로서 생략된 내용을 추론하는

등의 창의적 읽기에 유용하다. 그렇다면 읽기 지도시 통일성의 지도는 친숙한 의미내

용을 통해서 낯선 의미내용으로 계열화해야 한다.

독해는 독자가 텍스트의 의미를 구성해 나가는 과정이나 그 능력을 말하는 것이다.

독자가 텍스트를 접할 때, 응집성과 통일성이 나누어지는 것은 아니며 텍스트를 읽어
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나가는 과정 속에서 독자가 텍스트의 의미를 구성해 나가는 한은 그렇다.

읽기 지도의 존재 의미는 읽기 지도내용의 실현 과정 속에서 나타난다고 할 수 있

다. 여기서 텍스트를다루는데필요한언어사용지식 을학생에게지도하는것이필

요하다. 문자언어로 인쇄되어 고정된 결과로서의 글 에 학생들이 종속되지 않도록

하는 동시에 효과적으로 글을 이해하는 방법을 배우게 하려면, 읽기의 절차적 지식과

그 행위에 대한 진술이 있어야 하고, 그 과정이 글과 함께 제공되어야 한다.

읽기 지도는 일차적으로 독해 방법의 지도이며, 교사와 학생의 상호보조에 의해 학

생에게 전이될 수 있다. 그리고 독해 방법의 지도를 통한 글의 (정보, 내용)학습은 독

해 방법의 학습 결과를 강화시키는 효과를 지닌다. 우리가 글을 이해한다고 할 때, 그

말이 뜻하는 바는 결국 그 글이 담고 있는 정보가 무엇인지를 알게 되었다는 것이 아

닐까? 그렇다면 지금까지 우리가 독해와 학습을 구별하지 못 하고 사용한 것은 자연

스러운 일이었는지도 모른다. 그러나 국어과에서 읽기 지도를 한다면 그리고 적어도

그읽기지도가학생의언어능력나아가사고력의향상을목표로한다면, 독해와학습

은 그 방법적인 접근에서 구별하면서 그 통합 과정을 수업에 수용시켜야 한다.

독해전략과 마찬가지로, 언어지식은 부정되는 것이 아니라 학생의 개별화학습을 보

장하기위해필요한개념이며, 읽기지도를위한교사의설명과시범에근거를제공해

주는 개념이라고할수 있다. 특히해결할 수없는문제가아니라 학생개개인의문제

해결과제로 제시하는 읽기 지도를 통해 좀더 효율적인 읽기 지도를 할 수 있을 것으

로생각된다. 읽기지도에사용되는글의성격과읽기지도의교수학습법은항상학생

이라는 가장 중요한 교육적 대상을 염두에 두고 마련되어야 하기 때문이다.

텍스트응집소에대한지도, 텍스트응집소의운용지식(독해전략과의결합)에대한

지도는 초인지 관점에서 마련되어야 한다. Turner (1993)는 인지 발달에 관한 접근 방

식11)을 논하면서 다음과 같이 지식과 관련된 초인지의 의의를 설명했는데 주목할 필

11) 그는 인지 발달에 대한 접근 방식을 크게 세 가지로 소개했다.

첫째, 삐아제 이론이다. 삐아제는 나중에 나선형 인지 발달 모형을 선호하여, 아동의 발달 진

행이 단계이론이 뜻하는 단계적이 아니라, 연속적임을 강조했다.

둘째, 기능이론(skill theory)이다. 여기서는 인지를 사람이 행동하고 사고하는 바의 변화를

통제하도록 하는 과정이라고 보고, 인지 발달을 구체적인 기능을 위계적으로 순서화한 집합의

구성으로 규정했다. 그리하여 다른 환경적 맥락에서 다른 과제에 대한 다른 기능을 사용하도

록 하면서 정규적인 구조적 변화가 아니라, 불균등한 발달을 기대해야 한다고 주장했다.

셋째, 초인지이론이다. 초인지는 사고에 대해 생각할 수 있다는 것으로서, 의도적인 인지가

가능한 장면 유형을 알고, 학습과 기억에 영향을 주기 위해 자신이 할 수 있는 바를 이해해야

하며, 그 과제가 얼마나 어려운지 쉬운지를 알기 위해 과제의 유관 특성을 분석할 수 있어야
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요가 있다.

[ (중략) 그가헐떡거리고깊이숨쉬고호흡을들이쉬고함으로써호흡을통제할수

있듯이, 또한 자신의 사고를 통제할 수 있음을 보여줌으로써 그의 수행은 이득을 더

많이얻을것이다. 그아동은특정한과제에대한특정한방략이있으며,이방략을생

성하고 사용하는 것이 스스로 할 수 있는 것임을 이해할 필요가 있다. (중략)]

5 . 전망과 과제

많은학생들이텍스트의독해에어려움을느끼는데, 그원인중의하나가바로텍스

트독해방법에대한명시적인지도를받지못하기 때문에발생된다고볼 수있다. 텍

스트 독해 방법 중 글처리전략은 절차적 지식으로서, 본고에서 제안한 텍스트의 독해

단서를 자원으로 한다.

반면 최근 글 쓰기 지도에서 문장간 접속에 대해서 명시적인 지도를 한 결과, 학생

들은 말을 할경우에도 한 발화마다 선행 발화와의 관계를명시적인 접속어를 사용하

여 어색한 발화를 한다는 비판이 있다.

그러나 그것은 독해 지도에서 이루어진 것이 아니다. <부록>으로 첨부한 글을 보

면, 문장간의연결은 문장간연결접속어(문법적 응집소)보다는 오히려어휘접속이 더

많다. 그리고 이것은 Harnett 용어대로 주로 주의집중 기제를 사용한 것이다. 저학년

독자에게 유용하다. 읽기 지도에서는 쓰기 지도에서와는 달리 문장들간의 의미 연결

을 언어 장치의 문제로 단순하게 파악하도록 할 것이 아니라, 텍스트 전체 정보의 파

악과 조직에 더 관심을 갖도록 학생들을 지도해야 한다. 성인들의 텍스트에는 주의집

중 기제보다는 조작 기제가, 그리고 공지시보다는 공확장이 나아가 생략이 더 많

이등장하기때문에읽기(독해) 지도에서는독해단서의처리를통한독해학습을경험

하는 것이 필요하다고 본다.

텍스트 독해 단서에 대한 지도는 어휘문법적 응집에서 의미적 응집으로, 나아가 전

체 텍스트를 구성하는 과정의 확장적 지도로 진행되어야 하고, 그래야만 텍스트 독해

의 실질적인 향상에 한부분 기여하리라 기대한다. 단 텍스트 독해단서에 대한 직접적

인 지식 지도는 무의미하다. 학생들을 텍스트 분석자로 만들 의도가 아니며, 텍스트

하고, 특정한 유형의 과제를 대할 때 사용할 적절한 방략을 찾을 수 있어야 한다는 것이다.
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의미구성자로유도하기위한독해지도이기때문이다. 텍스트단서를이용할줄아는

것은 텍스트 처리의 초인지적 지식의 하나로서 텍스트 처리 과정을 모의수행하는 과

정에 적용하도록 도입되어야 한다.

독해 단서를 독해 지도에 도입하면, 다음과 같은 의의가 있다.

우선, 텍스트의 독이성에 대한 척도로서 기능할 수 있다.

보통 텍스트 난이도는 어휘량에 의해 측정되었다. 그것은 어휘가 지식의 단위로서

제시되는 정보량이 많을수록 독자에게 어렵다고 판단되었기 때문이다. 어휘가 담고

있는 지식은 그 깊이가 독자의 사전지식에 의해 제한된다. 따라서 어휘의 양만으로는

그 난이도를 판단하기는 사실 어렵다. 어려운 어휘는 어휘지도를 통해 해결하도록 할

수있으므로, 어떤응집성기제를사용하고있느냐에따라텍스트독이성을가늠할수

있다고 본다.

둘째, 텍스트 독해지도내용의 선정과 단계화의 자료가 된다. 사실 첫째 항목과 같

은 연장선상에 있는 것으로, 저학년일수록 주의집중 기제를 사용하여 텍스트의 사실

적 이해에 무리가 없도록 하고, 고학년으로 갈수록 조작기제를 많이 사용한 텍스트를

사용하여 학생의 추론적 사고를 유도할 수 있다.

셋째, 텍스트 독해 능력 평가의 기준으로 작용할 수 있다.
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<부 록>

< 3- 1 읽기 : 자세히 설명하기>

개는사람을 잘따릅니다. 개는 사람에게 도움을줍니다. 그래서 사람들은옛날부터

개를 길렀습니다. 개의 조상은 이리처럼 사나운 짐승이었는데, 사람과 가까이 살면서

온순해졌다고 합니다.

개는 냄새를 잘 맡습니다. 밭둑이나 산길을 가던 개가 갑자기 멈춰 서서 코를 땅에

대고 냄새를 맡을 때가 있습니다. 그리고 그 곳을 열심히 파 헤치기도 합니다. 이것은

땅속에있는두더지나들쥐의냄새를맡았기때문입니다. 그리고멀리나갔다가다시

돌아올 때에도 냄새를 맡으면서 집을 쉽게 찾아온다고 합니다.

개는소리를잘듣습니다. 밤에자다가멀리서사람이지나가도벌떡일어나서짖는

것을 볼 수 있습니다. 이것은 개가 사람의 발자국 소리를 들었기 때문입니다. 개는 먼

데서 나는 소리를 사람보다 네 배 가량 더 잘 들을 수 있다고 합니다.

개는 영리합니다. 집을 지키고 심부름도 합니다. 사냥을 돕기도 합니다. 주인의 기

분을 알아채기도 하고, 발자국 소리만 듣고서 주인인지 아닌지 알기도 합니다.

개는 충성스럽습니다. 주인이 위험한 일을 당하면 재빨리 뛰어들어 주인을 보호합

니다. 주인을 살리고 죽었다는 오수의 개 이야기는 유명합니다.

우리 나라에서 가장 뛰어난 개는 진돗개입니다. 진돗개는 비록 몸은 작지만, 쥐나

새를 잡을 정도로 빠르며 집도 잘 지킵니다. 그런데 이렇게 좋은 개의 수가 줄어들고

있어서 나라에서는 이 개를 보호하고 있습니다.

이와 같이, 개는 사람을 잘 따르고 많은 도움을 주기 때문에 사람들의 사랑을 받고

있습니다.

< 3- 1 읽기 : 훌륭한 어른>

어느 봄날이었습니다.

젊은선비한사람이들길을가고있었습니다. 선비는말동무가없어서좀심심하였

습니다. 그래서 잠시 걸음을 멈추고 주위를 둘러보았습니다.

그 때, 소 두 마리로 밭을 가는 농부가 보였습니다.

한 마리는 누렁 소, 또 한 마리는 검정 소였습니다. 선비는 장난삼아 큰 소리로 물

었습니다.

여보시오, 그 두 마리 중에 어느 소가 일을 더 잘 하오 ?
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이 말을 들은 농부는 쟁기를 세워 놓고, 선비가 서 있는 곳으로 다가왔습니다.

웬일일까 ?

선비는농부의행동을 이상하게여겼습니다. 그런데더이상한 일이 생겼습니다. 다

가온 농부가 선비의 귀에다 대고 이렇게 말하는 것이었습니다.

누렁 소가 더 잘 합니다.

선비는 어이가 없었습니다.

아니, 그까짓 것을 뭘 귀에다 대고 속삭인단 말이오?

그러자 농부는

검정 소가 들으면 서운해 할까봐 그러오. 사람도 자기가 남만 못하다는 말을 들으

면 서운하지 않소?

하고 말하였습니다. 그리고 일하던 밭으로 돌아갔습니다. 선비는 농부의 뒷모습을

바라보았습니다. 저절로 고개가 숙어졌습니다.

선비는 일생 동안 그 농부의 말을 마음 속에 간직하고, 다른 사람의 잘못을 함부로

말하지 않았습니다. 언제나 사람들을 너그럽게 대하였습니다.

이 선비가 바로 나중에 유명한 정승이 된 황희 선생이었습니다.
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