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Ⅰ . 머리말

독일은 정치 제도로 인해 교육 역시 지방 분권적인 성격이 강하여,

각 주마다 교육과정이 설정되고, 학제도 각 주마다 약간씩은 다르며, 이

에 따라 학년제도 학교마다 각기 다르다. 당연히 교과서도 국정으로 정

해진 것이 아니라, 각 주의 교육부에서 실시하는 교과서 검정 과정을 통

과한 교과서들 가운데, 학교가 자율적으로 선정할 수 있다. 그러나 독일

의 자국어 교육은 각 주마다 그 교육 내용과 운영에 있어 약간씩 상이

한 점이 있다 하더라도, 동일한 교과명과 공통의 교육 내용을 근간으로

각 주의 사회·문화적인 교육전통을 담고 있기 때문에 실제로 교육자치
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가 균등하게 이뤄지고 있다고 할 수 있다.

독일의 자국어 현황을 소개하기 위해서는 교육과정, 교과서, 교수-학

습 활동, 최근 연구 동향 등에 대한 포괄적인 자료와 깊이 있는 연구 결

과가 제시되어야 할 것이나 본고에서는 제한된 자료 수집, 분석력 미비

등을 이유로, 이 가운데 독일어 교과서 두 개의 내용 전개 방식을 살펴

보고, 독일의 자국어 연구의 전체적인 동향과 특징에 대해 간단하게 서

술하기로 한다.

독일의 자국어 교과서의 종류는 각 주마다 또 각 학교급별에 따라 다

르나, 본고에서는 노드라인베스트팔렌 주의 중등 Ⅰ단계와 중등 Ⅱ 단

계에서 사용되고 있는 독일어 교과서 중에 각각 한 가지씩을 선정하여

그 내용을 분석 제시해 보고자 한다.

독일의 자국어 교육 연구 분야는 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기를 중심으

로 하는 언어 기능 영역과 문학 영역이 각기 다른 전개 양상을 보이며

발전하였고, 문학 교과는 상급 학교에서 선택 과목이다. 그러나 우리나

라의 국어 교과에 해당하는 Sprache(언어), Deut sch (독일어) 또는

Lektuere(독서)라는 명칭의 교과 내용 속에 Literatur (문학) 내용이 포함

되어 있다. 먼저, 독일 전체의 학제와 교육 내용을 간단히 살펴보고 나

서, 분석 대상으로 국어에 해당하는 교과인 『Sprache』와 문학 내용

중심으로 편찬된 교재, 『Lektuere』 중에서 한 가지씩 선별하여, 교육

과정 지침서와 교사용 지도서를 참고로 하여 그 내용 전개상의 특징에

대해 간단히 살펴보고자 한다. 끝으로 독일의 자국어 교육 연구 현황에

대해 간단히 소개한다.

Ⅱ . 독일의 자국어 교육 현황

1 . 독일의 학제

독일은 16개 주로 구성되어 있는 연방 국가로 주에 따라 상이한 교육



독일의 자국어 교육 : 교과서와 연구 동향 소개 75

과정을 갖고 있으며 학제도 주에 따라 자치적으로 달리 실시된다. 우선

기본적인 학제를 살펴보면, 초등학교(Grundschule ; 1∼4/ 5학년)는 4년

제로서 만 6세부터 입학할 수 있다. 5학년부터는 네 가지 형태의 학교에

각각 입학할 수 있다. 이들 학교는 보통학교(Haupt schule), 중간학교

(Realschule), 김나지움(Gymnasium ), 종합학교(Gesamtschule)인데, 5년

제 또는 6년제로서 중등 Ⅰ단계(Sekundar stufeⅠ: 5학년∼10학년)에 속

한다. 중등 Ⅱ단계에 속하는 학교에는 김나지움 상급반(11∼13학년), 종

합학교 상급반(11∼13학년), 전문고등학교(F achober schule 11∼12학년),

직업학교(Berufschule), 직업준비학교(Berufaufbauschule), 상급직업전문

학교(Hoehere Berufsfach schule), 콜렉슐레(Kollegschule) 등이 있다.

우리나라 국어 교과에 해당하는 독일의 교과는 초등학교의 경우, 언

어(Sprache) '라는 명칭으로, 중등 Ⅰ,Ⅱ 단계에서는 독일어(Deutsch )'라

는 명칭으로 불린다(이하 명칭은 이에 준함). 그 교육 목표는 대체로 언

어 능력과 창의력, 문학과 문화에 대한 이해, 언어학적 이해, 판단력 교

육으로 정리될 수 있다1).

2 . 교육 내용

교육내용은 주 교육부Ministerium fuer Wissenschaft und F or schung

에 의해 결정되며, 초등학교에서는 모든 어린이에게 공통의 교육과정이

적용된다. 어린이에게 경험, 느낌, 소원, 결과, 지식 등을 더 많이 알게

하고 정확하게 전달하는 능력을 기르는 것을 목적으로 하며, 문법의 정

확성, 정확한 발음, 악센트 언어적 묘사 기술 등을 요구한다(윤희원 외,

1999).

노오드라인-베스트팔렌 주의 초등학교 교육과정을 살펴보면, 두 개

이상의 학년군별로 묶어서 구술적 언어 사용(말하기), 독해(읽기), 문자

적 언어 사용(짓기, 바르게 쓰기), 언어 관찰로 나누어 학습내용과 목표

1) 이상은 Sabine Lang 저(1992), 독일의 중등교육 -역사와 발전 과정 그리고
강조점 - (양도원 역)의 내용을 요약적으로 발췌 정리한 것이다 .
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가 제시되어 있다. 그렇지만 실제의 수업 상황에서는 각각의 학습 영역

을 따로 다루지 않고 각기 언어 활동을 조화롭고 폭넓게 통합하여 학습

하도록 하고 있다. 또한 독일어 교과뿐만 아니라 타 교과의 내용 중에

독일어와 관련된 과제를 학습 상황에 맞추어 적절히 제재로 다루고 있

다.

중등Ⅰ,Ⅱ단계의 교육과정에서는 대부분 학년별로 교육내용을 제시하

고 있는데, 지식 영역의 비중이 작고, 언어 기능 영역의 비중이 크다. 예

를 들어, 5학년부터의 중등 1단계 독일어 교육과정에서는 구어적·문어

적 의사소통능력 , 텍스트와의 친밀한 관계 , 언어에 대한 고찰 등 세

부분의 필수 과정으로 교육 내용이 구성되어 있다. 김나지움 상급반, 즉

11학년부터 13학년까지의 중등 2단계 독일어의 교육 내용은 학년 구분

에 따르지 않고 통합적으로 제시되는 경우가 많으며, 이 때 교육 내용으

로는 의사소통능력의 토대화 , 텍스트의 수용과 생산 , 허구적, 비허구

적(줄거리문학의) 텍스트 이해 등으로 나뉘어져 주로 의사소통기능, 독

해 및 작문 기능 중심으로 구성되어 있다.

3 . 교수 -학습 방법

초등학교의 수업은 교사를 중심으로 학급 단위로 이루어지는 것을 원

칙으로 하고 있다. 노오드라인-베스트팔렌 주의 경우는, 1,2학년에서는

독일어, 물리, 사회나 음악, 미술, 자수 등을 대체로 통합하여 가르치도

록 하며, 교수 방법도 전체 학습 외에 개별, 협동 및 집단 학습 등을 병

행해 나가기를 교육과정 상에 권장하고 있다. 학생들은 주제에 따라 소

집단 활동을 통해서 문제 해결이나 실습을 해 나간다. 학생들은 주제와

과제를 의논하고, 일의 진척을 통제하며, 한 반에 있는 다른 학생들과

골고루 집단 활동을 할 수 있는 기회를 갖는다. 이 때 대부분의 수업은

교사의 시범 설명 다음에 질문과 실행 연습 과정이 잇따르는 직접 교수

법에 의해 이뤄지며, 교사가 자율적으로 교수 자료로서 교재를 제작하

거나 편성하여, 교사의 자율적이고 능동적인 활동이 중시되고 있다. 또
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한 교사들은 원칙상 지필 평가를 위한 문항의 출제와 채점 등을 주관하

고, 평소 수업 중에 관찰, 기록 등에 의한 수행 평가의 결과를 비율적으

로 반영할 수 있도록 되어 있기 때문에 우리 나라에 비해 교사의 재량

권이나 역할이 크다고 할 수 있다.

4 . 교과서 제도

각급 학교의 교과서는 주 교육부에 의해 교과서 검정 과정을 통과·

합격하여 발행 허가를 받은 교과서 중에서 학교 또는 주로 교사의 재량

권에 의해 가장 적절한 것을 선택하여 사용하는 검인제라 할 수 있다.

교과서의 승인은 기본법에 있는 원칙을 담고 있는 내용을 토대로 하고,

주 교육부에서 정해 놓은 지침서와 교육과정Richtlinien und Lehrplaene

의 필수 조건을 충족시킬 수 있는 것이어야 한다. 독일의 교과서는 각

주마다 또 과목마다 또 학교 형태에 따라 승인된 교과서가 마련되어 있

어서 우리나라와 비교할 때 통용되는 교과서 종류의 수가 많다.

5 . 교육 연구의 이론적 배경

먼저 언어 영역의 연구 흐름을 살펴보면, 독일어 교육에서의 언어 영

역과 관련한 본격적인 논의는 교육 개혁의 시기인 1960년대에 들어서야

학문적인 모습을 갖추고 본격적으로 이루어지기 시작했다. 이 시기에는

언어는 지식 체계가 아니라 행위이며, 수업 행위는 의사소통 행위라는

기본 인식 하에 행위 지향적 언어 수업을 구상하려는 시도들이 다양하

게 행해졌는데, 이러한 시도들은 언어 행위 능력을 수업 목표로 삼는 의

사소통 중심의 교수법 이론을 개발하는 데 초점이 있었다(윤희원 외,

1999).

따라서 언어 표현과 언어 이해 영역으로 나누어 각기 실제 언어 사용

능력의 습득을 주요 목표로 하는 연구가 이뤄졌고, 이러한 인식에 학문

적 타당성을 부여하기 위해 사회 이론이나 의사소통 이론과 같은 행위
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에 관련된 다른 학문 영역의 이론들에 관심을 갖게 되었다.

그러나 학제적 지식을 토대로 전공 영역의 정체성을 제고하려는 의욕

이 지나쳐 학교 교육도 대학에서처럼 분석과 설명에 몰두하고, 행위로

서의 언어는 행위를 통해서 가장 잘 습득될 수 있다는 기본 인식에도

불구하고 독일어 교수법이 수업 실제에 있어서는 점점 학문화에 빠져드

는 현상이 나타났다. 그리하여 1970년대 독일의 자국어 교육은 행위를

통한 행위의 학습이라는 명분과 인지적/분석적 텍스트 이해라는 실제가

병존하는 모습을 보이게 되었다.

이러한 명분과 실제의 괴리로 인해 1980년대에 들어서면서 독일어 교

육에서 언어 교수법은 행위에 대한 지향성을 점차 잃어버리게 되었고,

이제 새로운 지향점을 찾게 되었다. 그러나 아직까지 새로운 지향점을

발견하지 못하고 있는 실정이며, 현재는 언어 영역보다 문학 영역에 대

한 논의가 훨씬 활발한 실정이다(권오현, 1999).

독일의 자국어 교육에 관한 잡지인『Deutschunterricht』를 살펴보면,

1990년대에는 언어 영역과 관련하여 생산적인 텍스트 학습으로서의 글

쓰기, 의사소통적 작문 수업, 일반 텍스트 수용을 위한 과제 제시, 언어

수업에 있어서의 과제 제시 유형과 평가, 구어적 성취와 평가, 인식과

언어 사용, 언어와 문학과의 교류를 위한 예술 교육, 창의성과 통제, 매

체 교육, 정서법 교육 등 다양한 방향에서의 연구가 이뤄지고 있음을 확

인할 수 있다.

다음으로 문학 교육에 관한 연구 흐름을 살펴 보면, 독일에서의 문학

교육에 관한 연구는 특히 교수법과 관련하여 활발히 이루어져 왔다. 문

학에 대한 관점이 바뀜에 따라 문학 교육의 목표가 바뀌고 그에 따라

교수법까지도 변화한 것이다. 결국 독일에서의 문학 교육은 문학 혹은

문학 교육에 대한 전체적인 패러다임의 변화를 반영하는 교수법의 변천

을 통해 그 연구의 역사적인 흐름을 확인할 수 있다. 이에 권오현(1999)

과 이광복(1999)은 독일에서의 문학 교육 패러다임의 변천 과정을 교수

법 중심으로 제시하였다.

이 논문의 내용을 요약컨대, 제3차 세계대전 직후에는 문학이 삶의
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문제 해결에 도움을 주는 것을 목표로 하는 생활도움 교수법에서 1950

년대 문학 작품 속에 내재된 심미 구조를 파악하는 것만이 교육적으로

유효한 것으로 여기는 작품 내재적 해석 방법이 유행하게 되었다. 이

후 스튜덴트 파워의 시기인 1960년대 중반 문학 교육의 개혁 논의와 함

께 이데올로기 비판적 관점에 의해 문학을 사회정치적 상황의 반영으

로 보고 이데올로기 비판적으로 독서하는 법을 학습하게 된다. 1970년

중반부터는 문학교육으로의 복귀를 슬로건으로 내걸고 학생과 텍스트

와의 대화 관계를 중시하였다. 현재의 문학 교육에서 가장 주도적인 관

점인 행위 및 생산 지향 문학 교수법은 수용교수법의 맥락에 있으나

문학 텍스트와 보다 생산적으로 만나며, 그것을 변경하고 능동적으로

개입하고 독자 스스로 의미를 생산하는 주체로서 활동하는 것을 강조하

는 교수법이다.

Ⅲ . 독일의 자국어 교과서 소개

1 . 교육과정의 실제

실례 1.

<표지 내용>

김나지움 과정의 임의 요강과 교육과정 (Vorlaeufige Richt linie &

Lehrplaene) — 중등Ⅰ단계, 노오드라인-베스트팔렌 주

독일어 D eut s ch

(작성자외, 교육부 업무 전담자와 전문 위원에 의해 수정 보완됨)

<목차>

전공 독일어를 위한 머리말

A . 도입

1. 전제조건 , 과제 , 문제
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2. 관점과 근거 제시

3. 교수지침(Unterrichts empfehlungen ) 의 설계와 구조

B. 중등 단계Ⅰ (김나지움)의 독일어 교수를 위한, 주제별 종단면 (縱斷面)

1. 중등 단계Ⅰ에서 독일어 교수의 발달심리학적 토대에 대한 질문

2. 독일어 교수에서 언어적 결손에 대한 평준화 문제

3. 학습 영역에 대한 지시 ; 텍스트와의 친숙한 관계

4. 독일어 교수에서의 매체교육

5. 독일어 교수에서의 아동 도서와 청소년 도서

6. 독일어 교수에서의 창의성

7. 학습 영역에 대한 지시 ; 언어에 대한 고찰

8. 정서법 교육에 대한 테제

9. 독일어 교수에서의 성취도 (수행) 측정

C. 각 학급 단계별 강의 지침 (Emfehlungen )

Ⅰ . 5와 6학년 단계

1. 머리말

2. 5/ 6학년 교수지침

2.1. 동화 과정

2.2. 교육 영역

교육 영역Ⅰ : 구어적, 문어적 의사소통

교육 영역Ⅱ : 텍스트와 친밀한 관계

교육 영역Ⅲ : 언어에 대한 고찰

Ⅱ . 7과 8학년 단계

1. 머리말

2.1. 7학년 교수 지침

교육 영역Ⅰ : 구어적, 문어적 의사소통

교육 영역Ⅱ : 텍스트와 친밀한 관계

교육 영역Ⅲ : 언어에 대한 고찰

2.2. 8학년 교수 지침

교육 영역Ⅰ : 구어적, 문어적 의사소통
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교육 영역Ⅱ : 텍스트와 친밀한 관계

교육 영역Ⅲ : 언어에 대한 고찰

Ⅲ . 9와 10학년 단계

1. 머리말

2.1. 9학년 교수 지침

하위 영역 A : 필수 과정

교육 영역Ⅰ : 구어적, 문어적 의사소통

교육 영역Ⅱ : 텍스트와 친밀한 관계

교육 영역Ⅲ : 언어에 대한 고찰

하위 영역 B : 심화 과정(토대다지기 과정)

하위 영역 C : 보충 과정

2.2. 10학년 교수 지침

하위 영역 A : 필수 과정

교육 영역Ⅰ : 구어적, 문어적 의사소통

교육 영역Ⅱ : 텍스트와 친밀한 관계

교육 영역Ⅲ : 언어에 대한 고찰

하위 영역 B : 심화 과정

하위 영역 C : 보충 과정

1 ) 개략적인 분석 및 해설

이 책의 표지 제목인 교수지침(Unterricht sempfehlungen )2) 이란 독

일어 교육과정 지침서에 해당하며, 교육 목표, 교육 내용, 교육 방법 및

실라버스의 운영방식이나 시간 배정, 그리고 평가에 대한 이론과 방법

이 소개되어 있다. 교사는 이러한 교육과정의 수행을 위해 적절하다고

판단되는 교과서를 자율적으로 선택하여 학생들을 가르치게 된다. 이러

한 교육과정 지침서는 단지 지침서로서, 규정된 교육과정의 방향과 성

2) 1972년 10월부터 1973년 3월까지 중등 1단계-김나지움을 위한 독일어 교수
지침을 발간한 전문 집단은 , 독일어 교수 지침의 발간으로 인해 관련된 문
제가 단지 짧게 개략화되거나, 근거를 보여줄 수 있게 되기를 기대하면서,
임의 요강과 교육과정을 위한 지침서를 발간했다.
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격이 제시되어 있다고 할 수 있다. 실제로 교과서를 선택한 다음에는 수

업에 임하는 교사를 돕는 제재로서, 교사용지도서에 해당하는

Lehrerband라는 책이 각 교과서마다 쌍으로 편찬되어 있다. 저자는 대

부분 교과서 제작 저자와 동일하다.

이 책에 의하면, 5학년부터 10학년까지의 6년 과정에 해당하는 중등

1단계의 교육과정의 목표 및 내용은 2개 학년별로 함께 제시되어 있다.

각 학년 단위로 공통되는 교육 내용 영역은 구어적, 문어적 의사소통기

능, 텍스트와의 관계, 언어에 대한 고찰 등으로 삼분된다. 구어적 문어

적 의사소통기능 영역은 말하기, 듣기, (읽기), 쓰기 위주의 언어 활동

영역과 관련되며, 텍스트와의 관계 영역은 문학 교육과 관련되고, 언

어에 대한 고찰 영역은 문법 지식 영역의 교육과 관련된다. 그러나 5학

년과 6학년의 교육 내용은 완전히 동일한 것으로 한 가지가 제시되어

있으며, 초등학교(Grundschule) 과정을 거쳐 중등 단계를 처음으로 접

하게 되므로 새로운 교육과정에 동화되기 위한 준비 과정을 배려하고

있다.

또한 각 영역별 구분은 동일하지만, 그 내용의 난이도나 학습 수준은

약간씩 상이한 것으로 구성되어 있다.

특히 9와 10학년의 독일어 교육에는 각각 필수 교육 과정이 있고, 이

를 마친 학생들의 학업 성취도에 따라 다음 하위 영역인 심화 또는 보

충으로 나누어 학습하도록 구분되어 있다. 이러한 교육과정의 구성은

이미 1978년도 문교부Kultu sminister의 교육과정 편성 때부터 실행되고

있으며, 우리나라의 7차 교육과정 구성과 필수, 심화, 보충이라는 일부

동일한 형식을 취한다고 볼 수 있다.

이 책에서는 독일어 교육 전체의 공동의 교육목표가 제시되어 있는

데, 김나지움에서의 독일어 교육의 목표는 성장하고 있는 청소년들이

민주적이고, 지속적으로 변화하는 사회 속에서 자립적이면서도 공동의

의사결정에 능력있는 개인으로서 자신의 의견을 주장하고, 관철시킬 수

있도록, 언어적인 의사소통능력을 발달시키고 확장하도록 돕는 것이

다. (Vorlaeufige Richtlinien und Lehrplaene fuer das Gymnasium -
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Sekundar stufe 1 in Nordrhein - Westfalen , Deut sch , s.12.)

이러한 교육 과정의 구성에는 의사소통이론과 의사소통 교수법 모델

이 근간을 이루고 있다. 먼저, 구어적, 문어적 의사소통능력의 내용 영

역을 살펴 보면3), 문어와 구어적인 의사소통행위의 분리를 포기한다는

것은 많은 문제를 야기할 수 있다. 즉, 문자적(쓰기) 중심의 수업이 차지

하고 있는 기존의 수업에서 구어적 의사소통행위는 기존의 수업 형식으

로는 유지되기 어려운데, 결국 구어와 문어의 균등한 분리로의 수정은

학생들로 하여금 편파적인 쓰기 수행을 보완하게 하는 것으로 평가된

다. 이는 독일어 교육은 필수적인 목표로서, 학년 수준에 알맞은 쓰기

능력 을 중요한 자질로 강조하고 있기 때문이다. 따라서 작문 교육은 쓰

기 전략의 연습으로서라기 보다는 학생들이 자신에 대한, 또 세계에 대

한 이해를 확장시키기 위해 수행되어야 한다. 특히 작문 교육에서 중등

1단계의 교육은 중등 2단계에서 심화될 수 있도록 토대를 마련하는 것

이어야 한다.

또한 텍스트와의 친밀한 관계라는 영역에서는 3가지 본질적인 면을

제시하고 있는데, 첫째는 이 영역 역시 의사소통이론의 확장된 개념이

며, 둘째, 이 영역은 학생들로 하여금 심미적인 능력의 성장을 중요시

한다. 또한 이를 위해서 비문학적인 텍스트와 통속(대중 T rivial-

literatur ) 문학까지 다루며, 이를 문학의 기초구조에 대한 이해를 위해

적용함으로써 문학적인 텍스트 읽기를 본질적으로 확장하도록 지침하고

있다. 언어에 대한 감각을 확대하고 발굴하기 위해 또한 학생들의 실질

적인 욕구를 위해, 창조적인 언어사용과 실용문과 문학 텍스트사이의

본질적인 차이 등이 의사소통이론을 바탕으로 하는 계도적인 모델 속에

서 실현될 수 있도록 한다. 따라서 텍스트의 종류는 의사소통의 기능을

잘 보여주는 예로서 가치 중립적인 텍스트가 선별된다. 셋째, 체계적인

의사소통이론의 방법은 역사적인 해석학적 방법의 회복을 방해할 수 있

3) 구어적 , 문어적 의사소통능력 영역의 이론적 토대는 1972/ 3년에 실시된 전
문교수법에 대한 논쟁으로부터 시작된 아주 제한적인 이론과는 구별되어야

한다 (S .8).
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다. 따라서 역사적인 통찰에 적응하는 의사소통능력의 발전을 위해서는

역사적인 차원의 강한 시각을 지니는 것이 전제되어야 한다.

끝으로, 언어에 대한 고찰 영역에서는 다음과 같은 몇 가지를 강조

한다 : 첫째, 어느 하나의 편파적인 언어학적 이론을 교육하게 되면 위

험하므로, 이론들에 대한 일정 정도의 포기나, 문법적인 체계로서의 언

어나 또는 화행이론으로의 제한 등이 오히려 중요하다. 둘째, 체계로서

의 언어와 화행이론 간의 관련성을 중시한다. 셋째, 언어교육 속에서 언

어 고찰은 고립된 것이 아니라, 김나지움의 다른 언어적인 전문 분야(예

를 들면, 교육학적 어휘론)와 관련성 속에서 제시되어야 한다.

2 . 언어 교과서 내용 전개 방식

실례 2.

<표지 내용>

S prach s chlue s s el S prach e : 김나지움과 중간학교

(Realschule)를 위한 9학년(15세) 교재 A/ B

v on Bendel- Klostermann , Ernst Klett 교과서 출판 .

<목차> 4)

학교에서 컴퓨터를? (논증하기/토의하기Diskutieren )

서로 상이한 근거를 들어 논란의 여지가 많은 문제에 대해 비판적으로

생각해 보자 ; 논의의 여러 가지 형태(대화, 토의 , 논쟁)를 숙지하고

kennenlernen , 자신도 시험해 보자 ; 목표설정, 전제조건—역주 : 결정적인

소여성, 또는 상황— , 대화 형식의 규정 등을 파악하자 ; 참가자의 역할과

과제를 완전히 익히고 , 자신의 역할도 인지하자 ; 분명한 논증의 형식과 연

설가적인 방법을 사용하자 ; 대화와 토론의 과정과 결과를 기록하자

4) 각 내용에는 순서를 나타내는 번호가 없음 . 교사의 재량대로 학습 진도를
조절할 수 있음 .
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prot okollier en .

쉽게 떠나다 (감정 진술하기)

텍스트나 그림 표현을 참고하여 , 더 나은 세계로의 동경과 탈출에 대한

꿈을 가진 청소년들에 대해 비판적으로 생각해 보자 ; 어떤 이상향에 대한

꿈들의 기능에 대해 숙고해 보자 ; 자신만의 독특한 꿈과 소망을 차근차근

개진하고 , 자신의 생각을 기록해 보자 .

전시회 (문장과 문단)

텍스트가 묘사 , 설명하고 있는 것을 이해할 수 있게 간명히 표현해 보자

formulieren . 이 때 어휘 선택과 문장 구성에 유의하자 ; 텍스트의 사용자의

뜻대로 조절하자 ; 텍스트 시작 부분에서 독자의 사전 지식을 활용하자 . 그

리고 나서 , 텍스트를 각 문장으로 형상화하여 문장 속에서 이미 사용된 구

정보와 신정보—T hema & Rhema—를 서로 연관시켜 보자.

견해(논증하기/토론하기Er oert ern )

어떤 사태나 문제점에 대한 논쟁의 가능한 방법으로서, 보다 정확히 말

하자면 목적을 가지고 있고 , 스스로 명백함을 제공할 수 있으며 , 독특한 자

신만의 생각을 이해시킬 수 있고, 그 결과를 추체험(실감)할 수 있게 하는

논쟁 방법으로 토론을 경험해 보자 ; 다양한 관점들을 가진 생각을 수집하

여 체계적으로 조직해 보자 ; 다른 조직 방법을 인지하고 시험해 보자 ; 조

직의 핵심어들을 모아 하나의 텍스트를 만들어 보자 ; 스스로 토론문을 써

보자 .

텔레비전(대중매체와의 친밀한 관계)

토론회의 발언 중에 선전 광고에 대한 의견과 비판에서 , 또 대중 매체의

이용에 대한 텔레비전 방송을 각각 탐구하고 , 그 고유한 매체 관계에 대해

생각해 보자 ; ARD와 ZDF 방송의 프로그램구조의 틀을 각각 조사해 보자

; 텔레비전의 정보 제공에 대해 비판적으로 생각해 보자 ; 뉴스 방송에서

그림 (화면)과 텍스트의 관계에 대해 연구하고 평가해 보자 ; 어떤 정치적인

시사해설 방송에서 기자다운 표현 수단의 방법과 공동 작업에 대해 조사해

보자 ; 텍스트에서 사실 정보와 의견 진술의 결합 관계를 증명하고 , 시청자
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에 대한 그 작용을 비판적으로 신중히 검토해 보자 .

일상의 탈출 (말/행동5)Ⅰ)

호소적인 성격을 띤 텍스트의 광고를 배열해 보자 ; 선전에 사용된 언어

적인 또 그래픽적인 표현 방법을 조사해 보고 그것을 가지고 스스로 실험

해 보자 ; 언어적인 필수 조건과 경시해도 좋을 만한 미사여구의 사용을

통해서 어떻게 사회적인 압력이 발생하는지 알아보자 ; 사회적인 압력에

대항하여 상황에 적절한 언어적인 표현 방법으로 스스로를 방어해 보자 ;

불화 (소송) 또는 의무 불이행에 대한 책임으로서 법조문을 이해해 보자 ;

가능성을 가지고 대화에서 발생하는 문제와 갈등을 함께 해결하도록 연습

해 보자.

인간상 (특색을 그려내기/묘사하기)

인물의 특성이 잘 드러나 있는 실용문(Gebr auchst ext )을 조사해 보자 ;

한편으로는 필자 , 수신자 , 동기, 목적 , 또 다른 한편으로는 내용, 분량 , 형식

사이의 관련성을 알아보자 ; 직접 또는 간접적인 인물의 특성을 파악한 뒤 ,

직접 시험해 보자 ; 여러 가지 성격 표현의 기법을 구별해 보자 ; 인물 특

성이 드러난 텍스트의 계획과 실행을 비판적으로 관찰해 보자 ; 어떤 인물

의 특성이 잘 드러나는 텍스트를 스스로 써 보자.

괴테, Goetz6)와 농부 (문학텍스트와의 친밀한 관계)

어떤 희곡에 대한 구조와 묘사법에 대해 통찰을 가지자 ; 희곡 구성의

핵인 극적인 갈등 요소를 이해하자 ; 도입부의 기능을 파악하자 ; 희곡에서

5) Handeln을 번역한 것으로, 이는 여러 가지 뜻을 가지고 있다 . 구체적으로는
불화 , 송사(訟事), 또는 소송 (訴訟)을 의미할 수 있으나 , 여기서는 일반적인
의미로 쓰이는 Handlungen과 같이 특정 의미를 형성하고 전달하는 행위로
서의 행동이나 행위를 뜻한다고 해석한다 .

6 ) Goethe의 Goetz von Berlichingen mit der eis ernen Hand"라는 작품의 주
인공으로 역사상 실제했던 프랑켄 지방의 기사이다. 괴테의 희곡에서 괴츠
는 자유의 상징으로 구현되며 , 그는 교회와 세속 영주들의 횡포와 폭정에
대항해 왕과 제국을 위해 싸운다 .
괴테가 그의 영웅상을 어떻게 상상했으며, 독자가 또는 극장 관객을 희곡의
플롯 진행 속으로 어떻게 끌어들이는지가 맨 첫 장면의 예에서 잘 드러나

있다 . (Sprachschluessel, Sprachebuch , p .94:1- 11)
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전형적인 대사 형식인 대화와 독백을 인지하자 ; 여러 가지 종류의 인물

성격화를 구별해 보자 ; 극적인 형성 방법을 시험해 보자 ; 어떤 장면에 드

러난 인물의 언어적 행위를 특징지워 보고 , 그 장면을 요약적으로 묘사해

보자 .

일상적인 사실을 가지고……(말/행동 Ⅱ)

직업에 대한 상상을 해보자 ; 직업 교육 광고나 구인 광고를 가진 신문

난을 조사해 보자 ; 지원서의 각 조건을 파악하고 계획해 보자 ; 지원 자료

의 형식에 대한 충고를 비판적으로 검토하자 ; 인생기록—역주 : 자기소개

서—의 기능 , 구조, 진술 형식을 파악하고 , 자신의 인생 기록을 작문해 보자

; 지원서 작성의 목적 , 구조 , 문체 규칙을 고려하자 ; 면접 상황을 조사하여

계획하자 .

테마 : 그린피스 (정보 수집하기/결과 보고하기)

연구 보고서가 어떻게 작성되는지 배우자 ; 연구 보고서의 범위와 난점

을 고려해 주제를 작성하는 의미를 생각해 보자 ; 정보 자료의 수집, 일람,

평가의 방법에 대해 인지하고 적용하는 방법을 배우자 ; 정보의 확신을 위

한 수단으로서 인용과 발췌를 첨가하자 ; 사실 부합성, 주제 관련성 , 논리

정연함 그리고 명백함 등을 고려하면서 연구보고서를 작성해 보자 ; 구두

강연의 원조를 위해 보조 기기를 첨가하자 ; 효과적인 강연 기법을 익히고 ,

적용하는 방법을 배우자.

오류 피하기 (어휘 똑바로 쓰기)

우리 사회에서 정서법이 가지는 가치에 대해 인지하고 숙고해 보자 ; 정

서법상의 오류가 일어나는 , 가능성 있는 이유에 대해 비판적으로 생각해

보자 ; 유추, 파생, 합성7) 등과 같은 요령과 전략의 도움으로 오류를 피하

자.

7 ) 유추 작용은 예를 들어 , nachts는 t ags와 morgens의 유추작용으로 학습된
다. 파생작용은 예를 들어, F enst er가 라틴어의 fenestra에서 파생되었다는
것이다. 또 연장이란 단어의 병렬식 합성을 의미하는 것으로 형태소 분석에
의해 의미를 파악할 수 있다 .
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구두점표(구두점)

자주 사용하는 구두점 상례에 대한 조망 ; 예문에서 구두점의 올바른 사

용을 연습하고 , 그 이유를 말해 보자.

1 ) 개략적인 분석 및 해설

이 책의 형식적인 측면을 보면 우선 테마별로 구성되어 있음을 알 수

있다. 각 단원별 테마와 나란히 학습 내용을 제시하고, 그 아래에는 학

습 내용이 제시되어 있다. 주제와 관련된 자유로운 형식과 장르의 글들

을 인용하여 학생들에게 다양한 읽을 거리를 제공하여 비판적인 사고를

유도하게끔 하였다.

두 번째로는 테마별로 구성되어 있지만, 각 단원 안에는 다양한 장르

의 글이 실려 있고, 다시 이러한 글들은 각각 논증하기, 토론/토의하기,

느낌 말하기, 문장과 문단에 대한 지식, 언어와 행위, 텍스트와 친밀한

관계 형성하기(새로운 정보 읽기), 성격화와 묘사, 정보 다루기, 어휘 교

육, 정서법 등의 교수-학습의 내용과 학습 활동으로 일관성 있게 다루

고 있다.

세 번째로는 주제 관련 사진과 명화와 같은 미술작품 이외에도 만화

적인 그림, 영화 장면, 필사체로 아무렇게나 쓴 글씨 그림, 학생들의 작

품, 도표 등 그림이나 사진들이 어떤 형식에 얽매이지 않고 두 페이지에

한 개 이상의 비율로 자유롭게 제시되어 있다. 때로는 양면이 모두 그림

이나 사진으로 제시되어 있는 것도 있다. 중등 1단계의 학생이 따분한

텍스트를 대하다가 중간 중간에 등장하는 그림이 독해에 미치는 역할은

상당히 크다고 할 수 있다. 즉 읽기 전뿐만 아니라, 다음 단계에 대한

흥미를 유발하고, 상상하며 읽은 내용에 대해서는 확인의 효과를 지닌

다. 이와 관련된 특징으로 글씨체 크기 및 모양의 변화가 많은 편이나

본문에 해당하는 글은 대체로 글씨가 8point 정도로 작은 편이나 공간

배열이 자유롭고, 강조를 위한 글씨체의 변화가 많아 딱딱한 느낌을 주

지 않는다.

내용적 차원에서 보면, 각 단원마다는 여러 형식(약 5개 이상)의 약간
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씩 상이한 내용을 담은 글이 실려 있으며, 이러한 글 다음에는 일종의

학습활동에 해당하는 몇 개의 질문을 함으로써 글의 내용을 확인한다.

이에 대해서는 다음 문학 텍스트 분석에서 더 자세히 다루도록 한다. 먼

저, 교실에서 컴퓨터를?이라는 첫 단원을 살펴보면, 이미 학교 현장에

서 다루어지고 있는 컴퓨터 수업을 테마로 하여 학생들의 컴퓨터에 대

한 생소함 또는 친근함, 또는 수업에 대한 호기심 등을 다룬 대화글을

짧게 실어 놓고 자신이 컴퓨터로 의사를 전달하고, 인터뷰하는 등의 컴

퓨터 놀이 에 대해 어떻게 생각하는지를 질문한다. 또한 곧 이어 신문

광고와 같은 실용문, 정당 SPD의 한 정치인이 학교의 컴퓨터 시설화

라는 제목으로 발표한 자료를 프로토콜한 전문적인 수준의 글, 또 컴퓨

터 공간과 자연그대로의 교실 공간에 대한 대조와 비교를 나타내는 가

상의 상황을 상상한 글을 싣고 있다. 이렇게 풍부한 자료를 짧게나마 제

시함으로서 학생들이 생각의 폭을 넓히고, 학생들이 자신의 경험 또는

읽기 자료를 통해 추론해 낸 결과를 가지고 자신의 의견을 발표하고 토

론/토의하는 것을 학습하게 한다. 위에서 언급한 바와 같이 독일의 저학

년 수업에서는 주로 집단 학습 활동이 많은 편인데, 이 단원 역시 소그

룹 집단 활동을 위해 알맞다고 교사용 지도서는 지침한다. 또한 학생들

은 이 집단 활동을 통해 서로 충고와 교정을 해 주면서 남들과 함께 행

동하는 법을 배우게 된다. 중등 Ⅰ,Ⅱ단계에서도 초등학교와 같이 집단

활동이나 현장 실습을 통해 이론과 실제 활용까지 직접 확인할 수 있도

록 하였다. 예를 들면, 테마 : 그린피스라는 단원에서는 정보를 활용하

고 다루는 방법뿐만 아니라, 정보에 대해 평가하고 부족한 부분은 참고

(인용, 발췌)를 통해 보완하는 방법을 학습하게 되는데, 여기서는 학생

스스로 테마에 대한 자료를 수집하여 하나의 보고문을 작성하는 실제

활동이 포함되어 있다. 이 단원에서는 환경 보존과 관련된 여러 가지 그

림과 신문 기사, 도표들이 풍부하게 실려있고, 이를 바탕으로 보고서를

쓰는 간단하면서도 중요한 방법이 예시되어 있다. 시작은 어떻게?

…… 본문은 무엇을 (반드시) 써야 하나? …… 결론을 내자 라는 짧은

제목 밑에 예시 문장을 요약적으로 제시하고, 다음에 이에 대한 전체적
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인 개요표로서 누군가 학생이 작성한 듯한 필기체의 필사본을 제시한

다.

또 다른 단원을 예로 들어 보면, 텔레비전이라는 테마는 학생들로

하여금 대중매체와의 관계를 비판적으로 생각하는 기회를 제공할 뿐만

아니라, 이미 우리 생활의 저변에 깊이 침투한 대중 매체의 역할을 인정

하고 올바르게 받아들이는 방법을 학습하게끔 한다. T V 방송 내용을

프로토콜하여, 텔레비전이 어떻게 정보를 제공하며, 그림과 말(텍스트)

은 어떻게 상호 작용하는지 질문한다. 또한 사실 보도와 의견이라는

제목으로, 약간 난해해 보이는 정치 시사 토론의 내용을 전사하여 싣고,

리포터의 질문에 인터뷰 응답자가 어떻게 말하는지 그 내용의 적절성뿐

만 아니라, 진술 방식이나 태도의 적절성을 질문한다. 이외에도 학습 활

동에 해당하는 질문 중에는 방송에 필요한 설비나 기계를 조사하기도

하고, 카메라의 위치나 방송 시작과 끝에서 스튜디오 연출가의 감독 활

동에 대해 알아보자는 내용도 있다. 즉 대중 매체의 이용으로서 텔레비

전 방송을 조사하고, 그 고유한 매체의 역할에 대해 생각해 보게 한다.

이를 위해 ARD와 ZDF 방송시간대 프로그램 편성을 비교해 보고, 텔레

비전의 정보 제공에 대해 그 구성을 기준으로 비판적으로 생각해 보게

끔 한다. 특히 뉴스 방송에서 그림(화면)과 텍스트의 관계에 대한 질문

이 각 텍스트마다 질문으로 과제된다. 또한 선전 광고를 싣고 이에 대한

의견과 비판을 유도하는 질문을 하기도 한다.

이 교과서의 특색은 학생들의 흥미와 관심에 귀를 기울이고, 이를 학

습 동기 유발로 자연스럽게 이어지도록 하는 체계인데, 쉽게 떠나다와

같은 단원에서는 학생들이 느끼는 따분한 일상과 꽉 닫혀진 학교로부터

탈출하려는 사춘기적인 모험심과 감상을 느낌 표현하기와 같은 학습 활

동으로 연결하고 있고, 말과 행동이라는 또 일상에서의 탈출 단원에서

는 사회의 부당한 압력이나 불법적인 유혹 및 폭력으로부터 자신의 입

장과 견해를 조리있게 표현하고 더 나아가 이러한 사회의 부조리한 압

력과 유혹으로부터 자신을 방어하는 적극적인 방법을 모색하도록 하고

있다. 예를 들면, 본문에서는 따분한 일상의 탈출의 유혹자로, 담배를
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피우고 있는 남자 배우의 담배 선전 사진과 서부 시대를 배경으로 시가

를 물고 있는 갱들의 만화 단면을 보여 주면서, 의도, 관심, 욕구, 행위

의 관계에 대해 생각해 보게 한다. 또한 알콜 중독자의 삶에 대한 만화

시리즈를 보여 주고 이에 대해 올바른 삶이 무엇인지 어떻게 하면 일상

적인 삶을 바르게 즐길 수 있는지 생각하게 한다.

이와 관련하여 앞서 언급했듯이, 한가지 특기할 것은 독일의 자국어

교육에서는 다른 교과의 교육 내용을 통합적으로 수행되는 경향이 강하

다. 특히 이 단락은 표현과 이해 활동 영역에 속하지만, 그 내용은 가치

관이나 자아 정체감의 형성 등 사회 교육이나 도덕 교육과 관련되는 경

향을 보인다.

3 . 문학 교과서 내용 전개 방식

실례 3.

<표지 내용>

L ek tu ere 10 (독서 ), 김나지움 10학년을 위한 읽기 과목 :

Les ebuch fu er Gym n asien 10. Schuljahr , hr s g . v . H arr o

M u eller - M ich aels , H ann ov er 1993.

목차 생략

1 ) 개략적인 분석 및 해설

위의 단계별 교과서의 구성 목차를 살펴보면, 초등학교 및 중등 1단

계와 같이 저학년 수준에서는 문학 텍스트가 직접 제재로 사용되는 경

우가 적으나, 고학년으로 올라갈수록 문학적 텍스트의 제재 인용 정도

가 높아진다. Ober stufe 즉 대학 진학을 위한 상급반의 경우 학생이 문

학 교과를 따로 선택하여 들을 수 있으나, 공통된 필수 과목인 Deut sch

안에 문학 작품 및 문학 이론에 대한 내용이 상당히 높은 비중으로 실
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려 있다. 여기서는 이론 문학 교수법적 논쟁의 결과물이라고 할 수 있는

90년대 독일의 문학 교재 중에서 노드라인베스트팔렌 주를 비롯한 거의

모든 주에서 사용하고 있는『독서 Lektuere 10』(Lektuere 10,

Lesebuch fuer Gymnasien 10. Schuljahr , hr sg . v . Harro

Mueller - Michaels , Hannover 1993)라는 문학 독서용 시리즈 중 한 권을

선정하여 그 내용을 살펴본다.

이 교과서는 김나지움 10학년을 위한 독서 교재로서, 내용은 다음과

같은 11개의 테마로 구성되어 있다 ; 일과 여가 , 유토피아 구성 , 신화

비교하기 , 기계의 지배 , 시대의 증인 - 독일 , 그 옆에 있는 나 , 고뇌

하는 마음 , 진리 탐구 , 언어 조작 - 의미 만들기 , 관람과 연기 , 스크

린 영상 각 단원별로 테마에 적합한 텍스트를 문학 장르 및 문체 양식

을 고려하여 적절히 배치하였는데, 시, 소설, 드라마, 산문, 평론, 영화,

에세이, 신문 기사, 에피소드, 선전문, 사전 용어 설명, 경구, 영화 대본,

문학상 수상 연설문, 서평, 등 순수 문학 텍스트에만 얽매이지 않고 다

양한 문체와 장르의 글을 선정하여 문학적 제재와 함께 싣고 있다. 작가

의 구성 역시, 괴테를 비롯한 고전 작가에서부터 제 2차 대전 이후 현대

작가에 이르기까지 선정 범위가 크다. 게다가 이전의 문학 교과서에 비

해 현대 작가와 외국 작가의 글이 많이 실린 점도 특기할 만 하다. 정전

에 대한 폐쇄적인 개념이 아니라 오히려 시대·문화적 상황을 반영하고

있는 다양한 텍스트를 선별하여 다루고 있다.

텍스트 내용의 조직은 문학 교수법적 원리에 의해 주도된다. 대표적

으로 내용의 조직에서 두드러지는 교수법으로는 문학의 상호텍스트성인

데, 문학 작품간의 또는 문학 작품과 다른 매체와의 만남을 통해서 그

관련성의 파악에 주력하고 있는 듯하다(이광복, 1999). 또한 방법상으로

는 하나의 문학 작품 전편을 싣기보다는 발췌 형식을 빌림으로써, 시공

간적 차원을 넘어 고대에서 현대, 상이한 작가의 작품을 하나의 테마 아

래 많이 실을 수 있도록 했다. 이러한 방법은 문학 작품을 통하여 주제

에 따른 여러 가지 장르의 표현 방식과 그 속에 담긴 가치관의 비교를

가능하게 하고, 또한 역사, 문화, 인간을 이해 할 수 있는 계기가 될 수
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있도록 한다. 예를 들어, 신화 비교하기라는 주제의 단원을 보면, 고대

의 신화 사전에서 프로메테우스 항목을 발췌하고, 괴테의 시 프로메테

우스와 현대 작가 Volker Braun의 프로메테우스 , 그리고 카프카가 쓴

프로메테우스 전설에 관한 에세이를 연계시켜 놓았으며, 또 카산드라

의 사전 용어의 설명문과 쉴러의 시 카산드라와 Zimmer - Bradley의 소

설 트로야의 불꽃의 일부, Christa Wolf의 소설 카산드라의 발췌문을

연계시켜 놓음으로써, 신화의 현대적 해석과 더불어 프로메테우스와 카

산드라 신화로부터 구별되는 성차별의 문제까지 비판적으로 고찰해 보

도록 구성하고 있다.

이런 구성 의도는 선정된 문학 작품의 발췌문 끝에 몇 가지 질문을

첨가함으로써 학생들이 글을 읽고 난 뒤 주제 발견, 장르의 비교, 이에

따른 작품간의 주제적, 상황적 관련성 및 오늘날의 상황과 관련된 문제

제기 등 다양한 사고 작용을 유도한다. 예를 들면, Volker Braun은 그

의 시 프로메테우스에서 분명히 괴테를 생각하고 있다. 어떤 연결점을

인식할 수 있는가? , Zimmer - Bradley와 Christa Wolf에 있어서 주인공

카산드라의 표현을 비교해 보자 , 프로메테우스와 카산드라의 대화 파

트너로 해서 남성적 태도와 여성적 태도에 대한 논쟁을 구상해 보자 ,

프로메테우스와 카산드라가 오늘날 인류의 미래를 어떻게 평가할 것인

가? 등등. 문학 교수법 이론과 관련하여, 상호텍스트성, 비교의 방법, 맥

락화의 개념이 적용되어 있다.

이러한 질문들은 상당히 수준 높은 것들이며, 학생들로 하여금 비판

적이고 폭넓은 사고를 요하는 문제이다. 사실상 이러한 문제 유형은 조

금만 변형하면, 논술과 흡사하다. 우리나라의 논술이나 유럽의 바깔로레

아나 아비투어에서 실시하고 있는 논술의 과제 제시 방법이나 유형과

비교해 볼 때, 문학 작품에 대한 깊이 있는 이해를 바탕으로 철학적인

문제에 대해 자신의 경험적 추론적 사고의 결과로서 자신의 생각을 논

리적으로 표현한다는 쓰기 방식에서 상당히 유사한 점이 발견된다. 그

러나 우리나라는 그 동안 문학 이론을 중심으로 한 문학 지식 교육의

관행이 오래 되었으며, 최근에 문학 교육 방법상의 새로운 움직임이 활
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발하나, 아직도 유럽의 문학 교육 논쟁이나 오랜 교수법의 개발 연구에

비교해 본다면 지속적으로 연구되어야 할 부분들이 많다.

다른 테마, 시대의 증인 - 독일에서는 통일되기 전인 1989년의 독일

과 1848년 3월 혁명 시점의 분열된 독일, 그리고 1990년 통일 이후의 상

황을 현대 작가인 Guenter Kunert의 「독일이 있었던 곳… Wo

Deut schland lag…」이라는 시와 하이네의 운문서사시 「독일, 겨울동

화」와 독일의 일간지 Sueddeutsche Zeitung '의 1989년 11월 11일, 12

일자 신문 기사, 또 동베를린 출신의 18세 한 여학생의 통일에 대한 역

사적 체험 기록을 연계시켜 놓음으로써 역사에 대한 관점을 현시점에

맥락화하고 있다. 여기서는 특히 비교 및 맥락화의 문학교육 방법 이

론들이 사용되고 있다.

이 책 전체를 관통하고 있는 또 하나의 두드러진 교수법 개념으로는

간매체성(intermedialitaet )'이라 할 수 있다. 즉 각 단원에 주제와 연관

된 유명한 그림들과 사진들을 적절히 배치함으로써 표현 형식의 차이로

인해 생기는 미술과 문학 사이의 긴장 관계를 엿보게 하는 의도이다. 예

를 들면, 스크린 영상이라는 주제 단원에서는 오늘날 젊은이들에게 가

장 각광받는 영상매체로서의 영화와 문학과의 만남을 다루고 있다. 영

화 감상과 영화 만들기로 나뉘어진 이 단원은 먼저 영화에 관한 에세

이들을 싣고 기본적인 영화 용어를 설명한 뒤, 독일의 유명한 영화 감독

Volker Schloendorff가 Guenter Grass의 소설을 영화화한 「양철북」의

시나리오 일부를 제시하여 소설과 시나리오의 차이와 공통점을 이야기

해 보도록 하고 있다. 학생들은 텍스트를 읽고 또 자신이 직접 양철북이

라는 영화를 감상한 뒤, 그 차이점에 대해 생각하기 때문에 학생들의 발

표는 훨씬 진지하고 흥미롭게 진행될 수 있을 것이다. 우리 나라의 경

우, 학습 내용에 실려있는 학습 과제로서 영화와 연극의 차이점이나

소설과 연극의 차이점에 대해 생각해 보자는 상투적인 질문과는 대조

적이다. 독일의 문학 교육에서는 이미 문학이 아닌 다른 매체의 폭넓은

교육적 적용이 1990년대초부터 실제적으로 이루어져 왔다고 할 수 있

다. 전술한 바와 같이, 학생들의 사고와 상호 논의를 자극하기 위해 텍
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스트 끝에 제시된 질문들은 교과서 편찬자의 문학교수법적 구상이 담겨

있다. 양철북이 제시된 스크린 영상 단원에서는, 이 교재에서 앞서 제

시한 시나 산문을 짧막한 시나리오 형식으로 바꿔 써 보거나, 그라스의

작품과 관련하여 소설 장면과 영화 장면을 비교하여 공통점과 차이점을

말해 보게 하는 등의 질문이 따른다. 이 밖에도, 문학 작품의 제시 뒤에

관련된 부가적 질문은 독일의 문학 교육의 특색을 보여준다. 각각의 텍

스트에 대한 질문 중 다음 대표적인 것만을 제시해 본다.

① 뉴키즈 언더블럭(New Kids on the Block) '의 베를린 공연장에서의

집단 히스테리라는 신문 기사 — 너(du)는 자신의 인생에 대해 음악

이 가지는 의미를 상징적인 그림이나 은유적 언어로 표현할 수 있는

가?

② 플라톤의 「아틀란티스」, 베이컨의 「신아틀란티스 Neu - Atlant is」,

토마스 모어의 「유토피아」일부를 발췌 제시 — 플라톤의 아틀란티

스, 베이컨의 신아틀란티스 , 모어의 유토피아는 모두 한 섬에 있다.

거기에 대한 자신의 생각을 설명해 보자.

③ 조지 오웰의 「1984년」중의 발췌문 — 가령 2050년의 도시, 학교 , 스

포츠와 같은 주제를 선택하여 자신의 이상주의적인 모습을 상상해

말해 보자 .

④ Rolf Schneider의 「국경」— 국경에 대한 경험을 말해보자 .

⑤ Friedrich C. Delius의 「리벡의 배 (Die Birnen v on Ribbeck」 — 이

야기가 어떻게 계속될까? 적어도 한 문단을 써 보자 .

⑥ 베렌트 코린트의 「로비스 코린트와의 삶」 : 유명한 늙은 화가의 젊

은 아내가 된 어느 여인의 자서전 — 다섯 명의 부인의 이름을 자포

자기와 자아실현이라는 척도로 생각해 보자 . 또 당신의 개인적인 동

정심의 측정 기준은 무엇인가?

⑦ Karl Kr olow의 시 「그 후 Danach」— 브레히트의 시 「어느 젊은

부인에게서의 발견」과 비교해 보자 .

⑧ T . Ulrichs의 형상시 「썰물과 밀물」— 가령 산과 계곡, 집과 뜰 , 하

늘과 땅의 개념쌍을 그림으로 형상화시켜 보자 .

⑨ E . Mueller의 희곡 「휴식 장면」 (관람과 연기 주제 단원) — 휴식
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시간의 대화를 연극으로 연기해 보자.

이러한 질문은 정전으로서의 문학 작품에 대한 통달적, 고정적 해석

을 강요하기보다는 텍스트에 대한 이해를 토대로 문학을 일상으로 끌어

내고 학생의 주관적인 경험과 자유롭게 결합하여 학습자 스스로 문학을

즐길 수 있도록 유도한다. 이러한 교재 편성 방법은 문학 이론의 변천에

따른 오랜 동안 문학 교수법의 변화 과정이 반영된 것이기 때문에 상당

히 고무적이다.

이상, 독일의 자국어 교과서의 개략적인 특징 몇 가지를 다음과 같이

정리할 수 있다.

첫째는 이른바 훌륭한 글(정전), 정제된 글을 장르별로 골고루 나열하

는 것이 아니라, 새로운 교수법적 원리에 의해 텍스트를 종적, 횡적으로

선별 및 조직한다. 형식적으로는 장르별 텍스트의 제시와 각 텍스트에

따른 질문 위주의 학습 활동 배열이라는 이중 구조로 이루어져 있다.

둘째, 교과서 제재의 선정 원리는 간텍스트성Intertextualitaet 8)이 근

간이 되며, 이는 비단 문학 교과서뿐만 아니라, 언어 교과서의 제재 선

정과 배열에도 적용된다. 이로 인해 독자인 학생은 어떤 텍스트를 대할

때 간텍스트적 글읽기라는 입체적 학습 과정을 연습하게 된다.

셋째, 또 하나의 강조점으로서 매체 교육에 대한 관심이 부각되면서,

교수의 새로운 원리인 간매체성Intermedialitaet 개념이 반영되어, 문자

텍스트와 그림, 사진, 연극, 영화 등의 타 매체와의 상호 관련성을 고려

한 교재 구성이 이뤄지고 있다.

넷째, 독서 지침이나 질문을 통해서 텍스트에 나타난 언어와 문학의

이론적 지식을 찾기보다는 텍스트에 대한 학생들의 능동적, 생산적, 유

8) 기존의 문학 이론이나 텍스트 언어학에서는 intertex tuality를 상호텍스트성
으로 번역하였다 . 그러나 본고에서는 고영근(1999)의 번역에 따라 간텍스트
성으로 통일한다. 아울러 뒤에 제시될 intermediality라는 용어도 상호매체
성이 아니라, 간매체성으로 사용한다.
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희적 접근을 유도하고 있다. 따라서 학생들은 정답이 없는 질문들에 토

론하며, 떠들며 발표하며, 나아가서는 즐기는 수업을 주도할 수 있다.

다섯째, 제재의 선별 측면에서 보면 정전에 한정되지 않고, 또 언어

교육이 중심이 된「Sprache(국어)」에서도 문학은 읽기의 교재로 골고

루 다루어져 있고, 오히려 문학 교육을 위해 제작된「Lecture(읽기)」교

재에서도 문학 텍스트의 비율과 거의 상등하게 실용문을 비롯한 비문학

적 텍스트들이 골고루 실려 있다. 즉 학생들이 흥미롭게 느낄 만한 시사

적인 주제에 초점을 둔 것이다. 우리 나라의 교과서 단원 제재와 비교하

자면, 현대 작가와 외국 문학 작품이 훨씬 많이 실려 있어 풍부한 읽을

거리를 제공한다.

여섯째, 학습자에게 문학에 대한 지식이나 이론을 소개하기보다는 다

양한 장르의 텍스트에 대한 감상과 독서 경험을 열어 놓음으로써 자유

로운 비판력, 상상력, 창의력 등의 계발과 신장에 주력한다.

이러한 교재의 발전적 변화는 새로운 교수법적 방법론들이 부단히 모

색되고 실험적으로 적용되어 온 결과라고 할 수 있다. 또한 소위 정전

(正典)으로 일컬어지는 훌륭한 글이나 고전만이 아니라, 생활에서 가까

이 접할 수 있는 많은 일상적인 텍스트들이 모두 교과서와 수업 제재로

선정될 수 있는 것이다. 특히 언어와 문법, 문학 등의 교육은 오늘날의

현실적 요구에 부응하는 새로운 패러다임의 구상과 그 실천적 과제 속

에서 교재 안에 새롭게 편성되어야 할 것이다.

Ⅳ . 독일의 자국어 교육의 연구 동향 및 특징

독일의 자국어 교육에 관한 최근 연구에서의 주요 관심사를 살펴보기

위해서는 먼저 독일어 교육 연구에 관한 가장 대표적이면서 권위적인

잡지인『Deut schunterricht』에 최근 개재된 주요 논문들을 살펴볼 수

있겠다. 이의 내용을 각 항목별로 정리해 보면, ① 말하기, ② 듣기, ③

읽기, ④ 쓰기, ⑤ 문학, ⑥ 언어와 문학, ⑦ 문화, ⑧ 매체, ⑨ 문법, ⑩



98 국어교육학연구 10 (2000. 7)

정서법, 다⑪ 창의성9), ⑫ 상상력 등과 관련된 연구 논문들을 싣고 있

다. 이를 중심으로 독일의 자국어 교육의 최근 연구 동향에 대해 정리해

본다.

1 . 다양한 연구 주제

독일의 자국어 교육의 연구 범위는 앞서 제시한 바와 같이 말하기,

듣기, 읽기, 쓰기, 문학, 언어와 문학, 문화, 매체, 문법, 정서법, 창의성,

상상력 등 매우 다양하다는 것을 알 수 있다. 특히 문화나 매체, 정서법,

창의성, 상상력에 관한 연구는 우리 나라에서의 국어교육에 관한 연구

와 비교해 보았을 때 특징적인 현상이라 할 수 있다.

이는 독일의 자국어 교육의 목표가 언어 능력과 창의력, 문학과 문화

에 대한 이해, 언어학적 이해, 판단력 교육에 있다는 것과 관련된다. 즉

문화에 대한 이해나 창의력 교육 등이 교육 목표로 설정됨으로써 이와

관련한 문화나 창의성에 관한 연구들이 주요 연구 영역으로 자리잡게

되었으며, 문학에서 텍스트를 통해 자신의 상상력을 일깨우는 것을 목

표로 하는 행위 및 생산 지향 문학 교수법이 강조되면서 상상력에 관

한 연구가 이뤄지게 된 것으로 볼 수 있다.

9) 1972∼1973년에 독일에서는 문학 교육에 대한 개혁 논의가 활발하게 일어났
었다 . 이로 인하여 기존의 문학 교수법에 대한 성찰과 반성을 바탕으로 새
로운 문학 교수법에 대한 이론이 제기되었다 . 그 당시 1960년대 중반부터
1970년대 후반까지 독일의 교실에서는 이데올로기 비판적 관점에 의한 교
수법이 유행하여 문학을 사회정치적 상황의 반영으로 보고 이데올로기 비

판적으로 독서하고 작품과 작가를 바라보는 법을 학습하게 되는데 , 이때 학
교 교육은 비판력의 신장에 주력하였고 , 따라서 비판적 독서(Kritisches
Lesen )가 높이 평가를 받았다 . 그러나 작품에 대한 외재적 해석이나 이데올
로기적 비판이 지나치자 , 이에 대한 반성으로 창의성 교육이 강조되었다.
언어 교육이 계발하려던 내용의 주요 동인이 2가지 있다면, 그것은 분석과
생산이라는 관점인데, 비판력이 전자라면 , 창의성은 작품의 내재적 관점을
중시하는 생산이 그 동인이었다. 그러나 현재 언어 교육은 분석과 생산의
대립이 아니라, 양자를 포괄하는 종합적 능력을 지칭하는 것으로, 문학 텍
스트를 통해 창의력에 결정적으로 기여할 수 있을 것으로 기대하고 있다 .
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2 . 시청각 자료의 활용과 제작

독일어 교육 이외에도 초등학교(Grundschule)부터 모든 외국어 수업

에서는 교과서와 시청각 자료를 적극적으로 활용한다. 교과서에서 듣기

연습 활동은 문자를 보거나 읽으면서 듣는 것이 아니라, 그림과 상황만

보면서 듣고 이해하는 힘을 길러 주도록 내용을 제시한다. 이는 상황의

이해만이 아니라 외국 문물의 이해에도 많은 도움을 준다. 또한 교사는

교과서에 제시된 자료 외에 교사가 필요에 의해 시각 자료와 청각 자료,

시청각 자료를 제작하여 사용하고 있다.

3 . 문화 강조

독일 교육 정책의 강조점 중에 하나는 문화의 이해에 있다. 각 주마

다 교육과정에 90년대의 시대적 특성이 적극적으로 반영되어 있다는 사

실은 독일이 문화 관련 연구에 주력하고 있다는 증거이다. 예를 들어,

『Deut schunterricht』에 나타난 연구 테마는 주로, 환경, 평화, 성평등,

건강한 삶의 문화, 매체 환경의 변화, 정보화 사회, 문화적 다양성 등이

며, 이러한 주제를 다양한 방식으로 교육과정에 수용하는 문제에 대해

논의하고 있다. 이는 연구자들이 문화에 관해 많은 관심을 갖고 있고,

그 결과 환경과 문화를 테마로 하는 언어 교육 연구들이 많이 이루어졌

다고 볼 수 있다. 문화에 관한 최근의 연구 관심사는 주로 간문화성

Interkultualitaet에 관한 것이 많다.

4 . 정서법 교육

또 하나의 특징으로, 정서법Recht schreibung 교육에 관한 연구와 논

문, 또 정서법과 관련된 사전류의 편찬이 많다는 점인데, 이는 통일 이

후 정서법의 변화로 인해 생긴 결과로 보인다.



100 국어교육학연구 10 (2000. 7)

5 . 매체 교육

독일의 자국어 교육에서 매체에 관한 연구 역시 활발하게 이뤄지고

있는데, 이는 1960년대에 문학의 개념이 변화되면서10), 통속문학이나 방

송극, 영화, 광고 텍스트, 실용 텍스트 등이 문학의 영역으로 편입되고

독일어 교육의 제재가 확대된 데 기인한다. 또한 컴퓨터의 발달과 보급

도 매체 교육에 관한 관심을 증가시키는 한 요인이 되었다.

『Deutschunterricht』에 제시된 매체 교육에 관한 논의를 살펴보면,

「매체교육학과 교과교수법」(96/ 9, 97/ 4), 「독일어 수업에서의 실제적

매체 작업」(96/ 10), 「일상적 언급없는 그림과 노래」(96/ 10), 「독일어

수업에 있어서의 컴퓨터」(96/ 12), 「새로운 매체의 경험-독일어 수업에

있어서의 컴퓨터」(96/ 12), 「매체 문화 속에서의 독일어 수업Ⅰ」

(97/ 4), 「매체 문화 속에서의 컴퓨터 수업Ⅱ」(97/ 5), 「매체 능력의 매

개-초교과적 과제」(97/ 4), 「독일어 교수법 심포지움 보고에 있어서의

AG(Auf Gegenseitigkeit ) 매체」(97/ 8) 「교사 교육에서의 매체 독일어

교수법 - 심포지움에서의 AG 매체의 위치」(97/ 8) 등이 있는데, 이들은

교수 학습시의 활용 도구로서의 매체에 관한 논의부터 다양한 매체를

교육 내용으로 포함시켜야 한다는 주장까지 그 논의가 다양하게 이뤄지

고 있다.

이 가운데 독일어 수업에서 교육 내용으로 다양한 매체를 수용해야

한다는 입장의「매체 문화 속에서의 독일어 수업」(97/ 8)의 내용 중 일

부를 발췌 요약하면 다음과 같다.

이 논문은 매체 문화에 대한 교실 개방을 주장하고 있으며, 교사와

10) Studentpow er의 시기인 1960년대 중반에는 문학 교육의 개혁 논의 와 더
불어 수업 구상에 있어 학생들의 주체적인 판단력을 중시하는 경향이 강하

게 나타났다. 문학을 사회정치적 상황의 반영으로 보고 텍스트가 지배 계급
의 조종 수단으로 작용하는 것을 경계하며, 따라서 학생들의 합리적 비판력
신장에 대해 관심을 갖게 된다 .(권오현 , 1999) 학생들은 정치화된 독일어 수
업에서 탈출하여 , 읽기의 대상을 대중 매체의 텍스트로 확대하며, 소위 이

데올로기 비판적으로 읽는 법을 배우게 된다.
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학생들은 일상에서 늘 매체 문화에 참여하고 있기 때문에 독일어 수업

을 매체 문화 쪽에 개방한다는 것을 불가피한 현상으로 본다. 또한 현재

여러 매체(매체 문화)들이, 그 대상이 책인 독일어 수업에서 그 내용의

개관, 보충, 심화를 위한 수단으로써 기능하고 있음을 논하면서, 그러나

이제는 책과 매체가 아닌 다른 매체들 중의 하나로서의 책에 관해 논

의해야 함을 지적한다11).

1. 학습 영역들은 그 연계로부터 벗어나야 한다 . : 읽기와 쓰기는 책이

나 노트에의 얽매임에서, 언어와 문학은 글로부터.

2. 학생들의 수용 경험은 독일어 수업에 있어서 중요한 것으로 간주되어

야 한다.

3. 독일어 수업이 책문화에 대해 가졌던 규쥰 제시적 , 교육적 기능은 새

로이 성찰되고, 매개 문화 속에서 책은 다양한 기능의 관점에서 조정

되어야 한다 .

또한 주도적 매체 원칙의 관점에서 첫째, 내용적 측면 외에 형식미학

적·매체적 특성이 고려되어야 하며, 둘째, 매체 평가가 다층적 관계로

서 구성되어야 하고, 셋째, 교사도 수용자로서 고려되어야 한다는 것이

주장된다. 그리고, 선택, 문제제기, 평가 기준들이 오로지 주도적 매체인

책에만 의존하는 한, 영화, 라디오, T V, 컴퓨터와 같은 기술적 매체를

독일어 수업에 도입하는 것만으로는 충분치 않다는 것이다. 즉 다른 매

체의 미학들-시청각적, 상호매체 지향의-의 통합이 더해져야 한다12).

11) 책 또는 문화는 시청각 매체 그리고 점증하는 상호작용적 매체 (예컨대, 통
신, 인터넷 등)와 함께 매체 문화에 속하며, 이러한 매체 문화의 특징은 특
정한 매체들의 공존과 경쟁을 넘어서서 다중매체적(mult imedial) 및 상호매
체적 (intermedial) 결합에 있다고 본다 . 이는 여러 매체 요소들로부터 하나
의 산물이 산출될 수 있다는 것과, 동일한 내용이 다양한 매체로 제시될 수
있음을 의미한다. 그러나 실제 매체 문화에서는 하나의 주도적 매체가 중심
이 되는 매체 연합체가 나타난다. 즉 책은 영화나 청각적 재현을 위한 주도
매체로 규준을 제시하는 역할을 담당한다. 이는 책의 미학적 우월성을 전제
로 하는 것이다 . 이와 관련하여 다중매체성과 상호매체성이 학습과 교재에
있어 중요한 개념으로 등장한다 .
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반면에 시청각적 매체가 가지는 미학들에 대한 지나친 의존은 오히려

학생들에게 내부로부터의 자발적인 미학적 상상력을 자극하지 못하고,

구조, 리듬 등을 이야기해 줄 수 있는 언어 텍스트를 대면할 기회를 잃

어버리게 할 수도 있음을 우려한다. 따라서 교수법적 사고에 대한 전환

연습이 필요하다. 즉 대용품으로서가 아닌 보충 자료로서의 매체 활용

이 때로 요구된다는 것이다.

이에 따라 끝부분에 몇 가지 탐구해야 할 과제를 다음과 같이 제시하

고 있다 ; 첫째, 옛 매체 속에서 새로운 종류의 텍스트를 찾아야 한다.

즉 청각적 대상물을 라디오 소설로, 소설의 영화화 대신 영화의 소설화,

또는 대본화 작업 등이 그 예가 될 수 있다. 둘째, 다른 미학 속에서 더

나은 예를 찾아야 한다. 이 때는 학생들의 선호를 고려해야 한다. 여기

에는 예컨대 영화가 있을 수 있다. 셋째, 전통적인 텍스트 인쇄 매체에

낯선 질문들을 던져야 한다. 예를 들면, 이 소설은 영화화나 녹음 대본

으로 적합한가 하는 평가적 질문이다. 넷째, 책 속에서 다른 매체 미학

의 영향을 찾아야 한다. 영화적 글쓰기, 드라마적 글쓰기 등이 그 예가

될 것이다. 이는 문학 텍스트 이외에 일반 서적이나 저널리즘 텍스트도

사용 가능하다.

이를 위해서는 책이라는 매체에 대한 인식의 변화에 더하여, 읽기·

12) 예컨대, 영화 라스트 액션 히어로 (Arnold Schw arzenegger 주연)을 소설화
한 경우 —소설을 영화화한 경우와는 반대로—이 때 영화는 원작 소설보다

질적으로 미학적으로 그 수준이 떨어지는 것으로 평가되는 것이 일반적이

었다 . 영화라는 매체 자체가 아이들 (영화팬)에게 매력적인 것은 그 미학적
방식이 아니다. 즉 아이들은 어른과는 다른 매체미학—예컨대 , 자동차의 질
주, 총격전의 장면, 시각적·청각적 사건들이 우세한 , 빠른 화면전환 , 복잡
한 나레이션 구조 등 : 뮤직 비디오도 이와 유사하다—속에서 사회화되어
다른 전범을 재미있는 것으로 느낀다. 그 미학적 특징은 ①시청각 , ②인용
과 참조 , ③각색, ④매체간의 반영(예 , 영화 ↔ 연극), ④전통적 타부나 경계
의 지양(코믹과 비극 , 서정시와 공포물의 결합) 등이 되는 것이다 . 라디오
방송극—유명한 작가들의 작품들, 방송극으로 만들어 들려지기 보다는 실제
로는 읽혀지는—과 아동용 듣기 테이프—음향 효과를 넣어 이야기를 들려

주는—의 특징들 역시 책이 가지고 있는 미학적 특질과는 상이한 특징들을

가지고 있을 것이다 .
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쓰기 능력, 문학적 교양 외에 학생들의 매체 능력과 같은 전제 조건들에

대한 새로운 진단이 필요하며, 또한 학생의 매체 능력을 독일어 수업에

통합시키기 위한 교사의 여러 매체 언어 능력이 전제되어야 한다고 지

적한다.

Ⅴ . 맺음말

이상으로 독일의 자국어 교육의 현황에 대해 간단히 살펴보았다. 먼

저, 독일어 교육과 관련된, 기존의 소논문들을 중심으로 독일의 자국어

교육 제도의 개괄적인 현황을 정리하고, 다음으로, 최근 독일에서 사용

하고 있는 자국어 교과서 중에서 언어와 문학 교과서를 두 권 선정하여

실제 내용의 전개 방식을 중심으로 분석해 보았다. 끝으로, 독일의 권위

있는 교육 잡지의 최근 내용을 살펴봄으로써 독일의 자국어 교육에 대

한 최근 연구 동향과 그 특징을 정리하였다.

독일의 자국어 교육은 외면적으로는 주마다 또한 학교급별로 각기 자

발적으로 이루어지고 있으나, 내면적으로는 공통적인 교육과정에 따라

시행되고 있음을 알 수 있다. 즉 독일의 자국어 교육은 언어의 의사소통

적 측면을 강조하며, 최근에는 간텍스트성(intertextuality )과 간매체성

(intermediality )이 교과서 내용의 주된 이론이 되고 있으며, 학생의 적

극적인 수업 참여를 유도할 수 있는 제재와 학습 활동이 체계적으로 배

열되어 있음을 알 수 있다. 또한 학습자에게 언어와 문학에 대한 지식이

나 이론을 소개하기보다는 다양한 장르의 텍스트에 대한 감상과 독서

경험을 열어 놓음으로써 자유로운 비판력, 상상력, 창의력 등의 계발과

신장에 주력하고 있음을 알 수 있었다.

아쉽게도 본고에서 논의된 것은 독일의 자국어 교육의 전체적인 상황

중에 극히 일부만을 소개한 것에 불과하다. 그러나 독일의 교과서와 최

근의 연구 주제 등을 간략하게나마 살펴봄으로써 우리 나라의 국어 교

육의 현황과 비교하고, 또 수용할 만한 부분에 대해 검토할 수 있는 계

기가 될 것으로 기대한다.
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<초록>

독일의 자국어 교육

-교과서와 연구 동향 소개 -

김 혜 정

본고는 독일의 자국어 교육 중에 교과서와 최근의 연구 동향에 대해

살펴보았다. 먼저, 독일어 교육과 관련된, 기존의 소논문들을 중심으로

독일의 자국어 교육 제도의 개괄적인 현황을 정리하고, 다음으로, 최근

독일에서 사용하고 있는 자국어 교과서 중에서 언어와 문학 교과서를

두 권 선정하여 내용의 전개 방식을 중심으로 분석해 보았다. 끝으로,

독일의 권위있는 교육 잡지의 최근 내용을 살펴봄으로써 독일의 자국어

교육에 대한 최근 연구 동향과 그 특징을 정리하였다.

독일의 자국어 교육은 외면적으로는 주마다 또한 학교급별로 각기 자

발적으로 이루어지고 있으나, 내면적으로는 공통적인 교육과정에 따라

시행되고 있음을 알 수 있다. 즉 독일의 자국어 교육은 언어의 의사소통

적 측면을 강조하며, 최근에는 간텍스트성(intertextuality )과 간매체성

(intermediality )이 교과서 내용의 주된 이론이 되고 있으며, 학생의 적

극적인 수업 참여를 유도할 수 있는 제재와 학습 활동이 체계적으로 배

열되어 있음을 알 수 있다. 또한 학습자에게 언어와 문학에 대한 지식이

나 이론을 소개하기보다는 다양한 장르의 텍스트에 대한 감상과 독서

경험을 열어 놓음으로써 자유로운 비판력, 상상력, 창의력 등의 계발과

신장에 주력하고 있음을 알 수 있었다.

독일의 교과서와 최근의 연구 주제 등을 간략하게나마 살펴봄으로써

우리 나라의 국어 교육의 현황과 비교하고, 또 수용할 만한 부분에 대해

검토할 수 있는 계기가 될 것으로 기대한다.
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< A b s trac t>

T he German languag e education in Germany : T he

analy sis of tex tbook and recent trends in German

languag e education research .

Kim , Hy e - Jun g

T his paper report on the German textbooks and recent trends for

the education of German language in Germany. Fir st , General

situation of educational sy stem for the German language as a mother

tongue is rearranged by u sing the previous studies . Second, a

language textbook ( Sprache ' ) and a literature textbook ( Literatur ' ),

which are using in Germany , are selected, and then construction

method of content s is mainly analyzed. T hird, the recent tendency

and characteristics of German language education are summarized by

investigating the educational journals ( Deut schunterricht ' ) of authority

in Germany . German language education emphasizes the aspect s of

communicational language. In recent , intertextuality and intermediality

become the main theory of construction in textbooks. And, it is found

that the theme and learning - excises which induce students to

concentrate in class are sy stematically constructed. In stead of directly

in structing the knowledges and theories of language and literature to

the students , they are constructed to develope the free critical ability ,

imaginative ability , and creativity by making the experience of

appreciations and reading in the various genres.


