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Ⅰ . 서론

최근에 읽기에 관련되어 나온 논문들에서는 균형잡힌(balanced)이라

는 용어가 많이 쓰이고 강조되는데, 이는 읽기에 대한 연구에서 독자의

정의적인 면과 인지적인 면에서의 균형, 그리고 교수-학습에서의 균형

을 뜻한다. 80년대의 읽기에 대한 연구가 주로 독자의 배경지식과 읽기

전략적 측면에 강조를 두었다면(Ander son & Pear son, 1984; Garner ,

1987; Pressley , Borkow ski, & Schneider , 1987), 90년대의 읽기에 대한

연구는 이외에도 동기와 사회적 상호작용에 대해 강조를 하는 좀 더 포

괄적이고 균형 잡힌 측면의 읽기에 강조를 두고있다(T urner & Paris,

1995; Gambrell, 1996; Baker & Wigfield, 1999). 교수-학습에 있어서도

총체적 언어교육(Whole language)과 현시적인 전략들과 기능학습에 강

조를 두는 발음중심의 언어교육(Phonics )사이의 균형에 강조를 둔 균형

잡힌 읽기 교육 (Balanced Reading Instruction )의 측면에서의 접근법이

대두되고 있다(Baumann , 1997; Blair - Lar sen & William s , 1999; Henk,
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Moore, Marinak, & T omasetti, 2000; Dillon , O 'Brien & Heilman,

2000). Cassidy & Wenrich (1999)는 1997년과 1998년, 두 차례에 걸쳐서

최근에 가장 쟁점이 되고 있는 이슈들에 대해 저명한 신문에 실린 읽기

교육에 대한 논문들과, 학술지에 실린 논문들, 학술대회에 나온 주제들,

읽기 교육 전문가들1)로부터의 의견, 그리고 학교현장의 실제적인 관찰

로부터 그 리스트를 작성하였는데(<표 1> ), 1998년에 나온 대부분의 주

제들은 1997년의 주제들과 거의 일치하였으나 다음의 세 가지 주제들이

추가되었다. 이는 가족 문식성(family literacy ), 방언에 대한 연구

(linguistic diver sity ), 그리고 지원자 읽기 지도(volunteer tutoring )이다.

1) 세계독서학회(Int ernat ional Reading A ssociation : IRA )의 회원들이 있는 전
세계 9개 지역에서의 독서교육 선두 주자들을 말하며, 25명의 일선학교에서
의 독서교육 전문가들과 대학교에서의 독서교육 전문가들을 포함한다.

Richard Allington , Univ er sity of Albany - SUNY, New York ; Marino
Alv arez , T ennes see St at e Univ ers ity ; Donna E . Alv erm ann , Univer sity of
Georgia ; Kathryn H . Au , Univ ersity of Haw aii ; Betsy Baker , Columbia
Public Schools , Missouri ; John Elkins , Univ ers ity of Queensland,
Australia ; Alan E . F arstrup , Int ernat ional Reading As sociat ion , Delaw are;
Jam es V. Hoffman , Univer sity of T ex as - Austin ; Kathleen S . Jongsm a,
Northside Independent School District , T ex as ; Barbar a Kapinus , form erly
Coundil of Chief State School Officers , Distr ict of Columbia ; John W .
Logan , Northbook School Dis tr ict 27, Illonois ; Dolores B. Malcolm , St .
Louis Public Schools , Missouri ; Susan B. Neum an , T emple Univ ers ity ,
Pensylvania ; Nancy Padak, Kent St ate Univ ers ity , Ohio; P . David
Pearson , Michigan Stat e University ; John J . P ikulski, Univer sity of
Delaw are; T im othy Rasinski, Kent St at e Univer sity , Ohio; John E .
Readence, University of Nev ada, Las Vegas ; David Reinking , Univer sity
of Heart land Ar ea Education Agency , Iow a ; Robert B . Ruddell, University
of Califonia at Berkeley ; T erry S . Salinger , American Inst itut e of
Research , District of Columbia ; John Shapiro, Univ ers ity of Brit ish
Columbia ; and Dorothy Str ickland, Rut gers Univer sity , New Jer sey .
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100% 동의 균형 잡힌 읽기 교육(Balanced Reading In struction )

75%이상

동의

초기 중재 프로그램(Ear ly Interv ention )

직접 교수 (Direct In struction )

발음 중심의 언어교육 (Phonics)

음소의 자각(Phonemic Aw arenes s)

지원자 읽기 지도 (Volunteer T ut oring )

50%이상

지지

구성주의 (Con structivism )

발생적 문식성 (Emergent Lit eracy )

제 2 언어로서의 영어(ESL)

가족 문식성(F amily Literacy )

동기 (Mot iv ation )

읽기 회복 프로그램(Reading Recovery )

기능 수업 (Skill In struction )

철자법(Spelling )

50%이하

지지

기초독본 (Basal Reader s)

독해 (Comprehen sion )

방언에 대한 연구 (Linguistic Div er sity )

문학 중심의 수업 (Literature- based In struction )

포트폴리오 평가(Portfolio A s sesment )

과정중심의 쓰기(Pr ocess Writ ing )

독자 참여 (Reader Engagement )

전략 수업 (St rategy In struction )

전체 수업 (Whole- class In struction )

총체적 언어(Whole Language)

단어지식/어휘(W ord Know ledge/ Vocabulary )

<표 1> 읽기에서 쟁점이 되고있는 주제들2)

2) <표 1>은 T he Reading T eacher (1999)에 실린 리스트를 근거로 저자가 다
시 만든 것이다
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균형 잡힌 읽기 교육은 현재 읽기 교육계에서 가장 쟁점이 되고 있는

주제로 응답자 전원이 여기에 동의를 하고 있고, 최근 5년간 학술지 등

에 나온 논문들 중 가장 많은 빈도수를 차지하고 있다. 그 다음으로 응

답자의 75% 이상이 쟁점이 되고 있는 주제라고 대답한 것들이 직접 교

수(Direct Instruction )3), 초기 중재 프로그램(Early Intervention )4), 음소

의 자각(Phonemic Awareness )5), 발음 중심의 언어교육(Phonics )6), 그

리고 지원자 읽기 지도(Volunteer T utoring )7), 응답자의 50% 이상이 쟁

점이 되는 주제라고 대답한 것들이 구성주의(Constructivism )8), 발생적

문식성(Emergent Literacy )9), 제2 언어로서의 영어(English as a second

language: ESL)10), 가족 문식성(Family Literacy)11), 동기(Motivation)12),

3) 직접 교수(Direct Instruction ): 직접 교수는 교사 지도하의 현시적 (explicit ),
단계별(s tep- by - st ep) 교수를 가리킨다.

4 ) 초기 중재 프로그램(Ear ly Int erv ent ion ): 읽기에 어려움이 있는 아동들을 위
한 추가 교수 프로그램으로 주로 1：1 교수-학습을 말한다 .

5 ) 음소의 자각 (Phonemic Aw areness ) : 구어(spoken language)에서 음소들
(phonem es )을 인지 (recognize), 분절 (segm ent ), 또는 조작(m anipulat e)하는
능력을 말하며, 음소의 자각과 초기 읽기의 성공간에는 밀접한 관계가 있다
(MaGuinnes s , McGuinness , & Donohue, 1995).

6) 발음 중심의 언어교육 (Phonics ) : 총체적 언어교육의 철학을 채택한 캘리포니
아주의 학생들의 읽기 성취도의 저하(Routm an , 1996)는 발음 중심의 언어
교육 (Phonics )에 대한 엄청난 양의 논문들을 배출시켰다 .

7 ) 지원자 읽기 지도 (Volunt eer utoring ): 클린튼 미국 대통령이 1997년 , 미국
아동들에게 직면한 읽기 문제를 해결하기 위해 지원자들로 구성된 지원자

읽기 지도 단체를 만들 것을 요구하였을 때 쟁점이 되는 주제로 뛰어 올랐

으며 이어서 이름 붙여진 America Reads의 개념은 1997년 이후에 미디어
의 커다란 주목을 받았다(Hoff , 1997).

8) 구성주의 (Constructiv ism ): 피아제 (1952)와 비고츠키 (1962)등에 의해 제안된
구성주의는 기능적이고, 의미 있는, 그리고 실제적 과제에 참여하는 학습자
에 의한 활발한 지식의 구성을 강조한다.

9 ) 발생적 문식성(emer gent liter acy ) : 1세에서 5- 6세까지의 아동들이 집 , 유아
원, 유치원 등에서 다양한 활동을 통한 비형식적 학습에 강조를 두는 취학
전 문식성 .

10) 제2 언어로서의 영어 (English as a second language): 제 2 언어로서의 영
어에 대한 연구는 다음의 3가지 측면에 강조를 둔다 . 첫째 , 주 언어 능력을
향상시키기 위한 전략들(F reem an & F reem an , 1993). 둘째 , 주 언어와 제2
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읽기 회복 프로그램(Reading Recovery)13), 기능 수업(Skills instruction)14),

철자법(Spelling )15) 등이다. 이 주제들은 크게 읽기에 대한 접근의 측면

에서 직접 교수와 음소의 자각, 발음 중심의 언어교육, 기능수업, 철자

법 등을 포함하는 균형 잡힌 읽기 교육과 읽기에 대한 정의적 측면인

동기와 사회적 상호작용에 대한 연구, 이 두 가지로 나눠볼 수 있다. 본

고에서는 일차적으로 읽기 교육에서 최고로 쟁점이 되고 있는 주제인

균형 잡힌 읽기 교육에 대한 논의와 둘째로, 정의적 관점에서의 읽기에

대한 연구를 중심으로 현재 미국에서 진행되고 있는 최근 경향을 소개

하면서 동시에 이러한 동향이 우리나라 읽기 교육에 주는 시사점을 찾

아보기로 하겠다.

언어 학습의 이론적 고찰 (F itzerald, 1994). 셋째 , 언어습득 과정에서의 읽기
와 쓰기의 상호작용 (Ernst & Richard, 1995).

11) 가족 문식성 (F amily liter acy ) : 가족 문식성은 최근에 들어 전문학술지에서
많이 강조를 하고 있으며 어린 아동들의 읽기 능력을 향상시키는데 있어서

가족 문식성의 중요성은 현재 쟁점이 되는 이슈이다.
12) 동기(Motiv ation ) : 동기에 대한 연구는 메릴랜드 대학교와 조지아 대학교를
중심으로 한 전국 읽기 연구 센터(National Reading Res earch Cent er :
NRRC)의 연구의 초점이 되었으며(Guthrie et al., 1996; W igfield &
Guthrie, 1995; W igfield, W ilde, Baker , F ernandez- F ein , & Scher , 1996),
이로부터 동기는 계속해서 읽기 연구에서 쟁점이 되고 있다 .

13) 읽기회복 프로그램(Reading Recov ery ): 읽기에 어려움이 있는 초등학교 1
학년 학생들을 위한 추가 교수 프로그램 (intervent ion program )이다 . 뉴질랜
드에서 개발된(Clay , 1993) 이 프로그램은 현재에도 미국에서 상당히 인기
를 끌고 있다.

14) 기능 수업(Skill Instruction ): 기능 수업은 현재 발음 중심의 언어교육 움직
임(phonics m ov ement )과 연결되어 쟁점이 되고 있다 (Adam s & Bruke,
1995; Collins , 1997a).

15) 철자법(Spelling) : 철자법에 대한 이슈 또한 back to basic movem ent (파닉
스 시대로 돌아가자는 움직임) 과 연관되어 있다. 여기서의 철자법은 과정
중심의 쓰기와 연결된 창조적 철자법(inv ent ed spelling ) 또는 임시적 철자
법(t emporary spelling ) 보다는 전통적인 철자법 (conv entional spelling )을
의미한다 .
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Ⅱ . 읽기 교육의 최근 동향

1 . 균형 잡힌 읽기교육 (B alan ced Reading In s truction )

1 ) 대두 배경

최근에 학생들의 읽기 능력과 읽기를 어떻게 가르쳐야하는가에 대한

국가적인 관심은 전례가 없을 정도이다(Chall, 1998; Goodman, 1998;

Strictland, 1998; Henk et al., 2000). 이러한 관심의 많은 이유들 중의

하나는 빌 클린튼 미국 대통령의 America read program (1997)에서 현

재 미국 아동들에게 직면한 읽기 문제에 대해 모든 아동들이 초등학교

3학년이 끝날 때까지는 독자적으로 글을 잘 읽을 수 있어야 한다는 국

가적 정책 방안이다. 이외에 현재 학생들에게 직면한 읽기 문제를 예

방과 교정하는 차원에 강조를 두고 성공적인 읽기 발달을 위한 방법들

을 제시한 National Research Council의 연구 보고서들(Snow , Burns &

Griffin , 1998), 1998년에 시행된 National Assessment of Educational

Progress의 결과16), 1980년대 이후 총체적 언어교육의 표방아래 문학을

중심으로 한 읽기 교육으로 다른 주(state)의 모델이 되어온 캘리포니

아17)가 1994년에 시행된 성취도 평가(National Assessment of

Educational Project T est )에서 거의 최하위를 차지한데에 대한 미디어

의 과대한 보도 (Routman , 1996), National Assessment of Educational

16) 38%의 초등학교 4학년 학생들 , 26%의 8학년생들, 23%의 12학년생들의 읽
기 성적이 심지어 기초적 단계의 수준에도 미치지 못했다(Reutzel, 1999).

17) 캘리포니아 주 정부에서는 아동들의 읽기 성적을 높이기 위해 1995년 가
을, 아래의 4가지를 시행할 것을 제시하였다 .
첫째 , 구어와 문어의 균형이 잡힌 문학 , 언어 , 이해 프로그램
둘째 , 조직적이고 , 명확한 기능 (skill)프로그램, 이는 초기 독자에게 필요한
음소의 자각 (ponemic w areness ), 발음 중심의 언어교육(phonics ), 해독기능
(decoding skills )을 포함한다 .
셋째 , 교수 (teaching )와 평가 (ass essm ent )에 대한 계속적인 진단
넷째 , 읽기 실패의 위험을 갖고있는 학생들에 대한 개인적인 교수를 제공
하는 초기 중재 프로그램(early intervention progr am )의 강조
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Progress의 읽기 테스트에서 평균 수준의 학생들의 읽기 성적의 하락

(Allington & Cunningham , 1996) 등에 대해 교육자들은 어떻게 학생들

에게 읽기를 가르쳐야하느냐에 대한 가열된 논쟁 속으로 빠져들어 갔다

(Braunger & Lewis, 1998).

아이들이 어떻게 읽기를 배우며 아이들에게 어떻게 읽기를 가르쳐야

만 할까? 이는 오랫동안 교사와 읽기 연구자들 둘 다에게 고민이 되는

질문이다. 이러한 질문들에 대한 답의 추구는 또 다른 다양한 의문을 자

아내고 20세기 내내 영속적인 패다고지(pedagogy )의 대립을 보여왔다.

가장 뜨겁고 오랫동안 계속되는 대립은 읽기 습득을 가르치는 방법으

로서의 발음 중심의 언어교육(Phonics )과 총체적 언어교육(Whole

language)간의 논쟁이었다. 발음 중심의 언어 교육의 지지자들과 총체

적 언어교육의 지지자들은 두 개의 상반되는 진영으로 나뉘어 읽기 전

쟁(Reading War ) 이라 불리 울 만큼 논쟁은 뜨거워지고 각 진영은 서

로 상대방의 단점을 찾는데 심혈을 기울여왔다. 이로 인해 읽기 교육에

대한 연구는 마치 팬들럼(pendulum )이 한쪽 끝에서 다른 한쪽 끝으로

이리 저리 흔들이는 모양처럼 한 극단에서 다른 극단으로 십 년 단위로

바뀌다가 최근에는 결국 균형 잡힌 읽기 교육(Balanced Reading

Instruction )의 측면으로 그 균형을 잡은 듯하다.

2 ) 균형 잡힌 읽기 교육의 개념

그렇다면 균형 잡힌 읽기 교육이란 과연 무엇인가?

균형 잡힌 읽기 교육은 읽기에 대한 포괄적인 관점에 그 바탕을 두고

있으며 단지 발음 중심의 언어교육(Phonics )을 사용하여 단어인지 전략

을 기르거나, 단어인지는 접어둔 채 의미를 구성하는 데에만 강조를 두

지 않는다. 이 균형 잡힌 읽기 교육은 영국의 교육자들이 1990년에 그

기본적인 원칙들을 제시한 이후 오스트렐리아, 캐나다, 뉴질랜드에 이어

미국에서 1993년에 개최된 세계 독서학회의 연례 학술대회에서 학생들

의 읽기 수준을 높이기 위해 읽기 교사들에게 다음의 7가지 영역에서

계속적으로 균형을 맞출 것을 제시하면서 이를 공식적으로 적용하였다
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(Blair - Lar sen & William s, 1999).

학생들을 가르치는 것과 그들의 학습을 촉진시키는 것 사이의 균형 , 즉 교

사 중심의 현시적 교수와 학습자 중심의 발견학습의 균형

읽기 교수에 있어서 수업과 열린 읽기 활동시간 (open reading activ ity

tim e)제공의 균형, 즉 계속적이고 , 미리 짜여진 읽기 수업과 학습자의 필요

에 바탕을 둔 교과과정의 균형

기능에 대한 강조와 의미에 대한 강조 사이의 균형

개개의 학생들에게 상황에 따라 추가로 읽기 전략을 가르치는 것과 교과

과정에 바탕을 둔 직접교수 , 즉 계획되지 않은 교수와 계획된 교수와의 균

형

상업적 도서와 교사가 선택한 자료의 균형, 즉 학생이 선택한 자료와 교사

가 선택한 자료의 균형

비형식적 관찰과 형식적 평가의 균형, 즉 실제적(authentic)평가와 형식적

평가의 균형

문맥 안의 모든 언어활동 과정의 균형과 통합

이처럼 균형 잡힌 읽기 교육은 교과과정, 교수, 평가에서의 균형 이외

에도 교사가 매일 개개의 학생들이 읽기와 쓰기를 더 잘하게 하는데 도

움을 주는 가장 좋은 방법에 대해 사려 깊은 결정을 내리는 것을 통한

의사결정의 접근법이다. 이는 교사가 개개의 학습자의 요구에 바탕을

두고 있으며 매일 교사 자신의 교수법을 반성적으로 돌아보며 수정하게

끔 한다. 이 수정은 다양한 전략과 이러한 전략들의 이론적 바탕에 대한

학생들과 학습, 그리고 이해로부터 된다.

균형 잡힌 읽기 교육은 교사에게 개개 학생에게 필요한 적절한 방법

들과 자료들을 선택하는데 있어서 제한보다는 유연성을 제공하며 균형

잡힌 관점에서의 읽기 교육은 교사가 현재에 유행하거나, 단일한 접근

법만을 이용해서 읽기 수업을 하는 것보다는 개개 학생들의 필요에 수

업의 바탕을 둔다.
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3 ) 균형 잡힌 읽기 교육의 특징

문식성(literacy )에 대한 재개념화

균형 잡힌 읽기 교육에서는 기존의 문식성에 대한 재개념화를 취한

다. 다중매체 테크놀로지의 출현과 함께 문식성의 개념은 전통적인 개

념의 읽기와 쓰기에서 벗어나기 시작하였다(Flood & Lapp, 1995;

Reinking, 1995; Leu , 1997). 첫째, 문식성은 단순히 문자에 대한 인식이

아니라 읽기와 쓰기의 문맥화를 통한 의미의 구성 이외에도 읽기와 쓰

기에 대한 즐거움 즉 이미지, 음성, 만화, 그리고 전자채팅 그룹등의 여

러 형태를 띈다. 즉 문식성은 정보자료를 통하여 중요하거나 중요하지

않은 정보를 구별하고, 이메일에 반응하거나 전자챗 세션에 참여함으로

써 읽기와 쓰기를 통합하는 것을 포함하는데 이는 바로 Reinking (1995)

이 말하는 초 문자시대(post - typograpic w orld) 를 말한다.

둘째, 전자문맥(electronic context )이 문식성을 재개념화하는 유일한

것이 아니라 문식성은 이외에도 사회구성주의적 견해를 적용한 학자들

의 최근의 토의들을 포함한다(Brufee, 1986; Gavelek & Raphael, 1996;

Langer , 1991; Wells & Chang - Wells, 1992). 비고츠키등의 이론에 뿌리

를 둔 사회 구성주의적 견해는 지식으로 이해된 것은 공동체 안에서

사회적 상호작용을 통하여 공동으로 구성되며 (Gavelek & Raphael,

1996), 읽기 교사의 역할은 텍스트에 대한 진리를 전하는 것이 아니라

학습자들이 상호작용을 통하여 이해를 구성하게 하는 환경을 조성하는

데 있다. 텍스트로부터의 학습은 학생들의 활발한 해석 을 구성하는데

있고 그들의 해석에 뒤따르는 판단으로부터 온다. 텍스트의 의미는 획

득하기 위해 바로 거기에 있지 않고 서로 서로와 아니면 세상과의 상

호작용을 통한 개인들에 의해서 구성되는 무엇이다(Gavelek & Raphael,

1996). 이러한 견해에 의하면 인지적인 활동은 원래 사회적이며, 학습자

들은 그러한 사회적으로 기초된 경험들로부터 사고방식을 발전시킨다

(Langer , 1991).

교수학습의 유연성(Flexibility )
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Spiegel(1999)이 언급했듯이 읽기 교수에 있어서 정확한 단 하나의 처

방안은 없으며 균형 잡힌 읽기 교육은 모든 학생들에게 항상 잘 들어맞

는 그러한 하나의 프로그램을 찾는 노력을 덜어준다. 이 접근법은 총체

적 언어와 현시적 전략과 기능 수업 사이에서 유연성을 가지고 있다. 문

식성 발달에서 균형 잡힌 접근법은 지식이 있는, 사려 깊은 교사들이 매

일 개개의 학생들이 읽기와 쓰기를 더 잘 할 수 있는 가장 좋은 방법을

선택하는 의사결정모델(decision - making model)이다. 효과적인 균형 잡

힌 읽기 프로그램은 유연성이 있고 학생들의 요구와 특정한 프로그램의

구성요소들에 민감하게 반응한다. 이는 곧 교사가 균형 잡힌 프로그램

의 성공을 이끄는 열쇠임을 뜻한다. 균형 잡힌 문식성 접근에서 교사는

지식 있는 의사결정자이며, 기꺼이 모험을 감수하고 책임감이 있다. 또

한 이러한 교사는 유연성이 있어야 하고 비판적으로 그리고 공평하게

학생들을 평가하기 위해, 또한 학생들의 요구에 적절한 대처를 하기 위

해 여러 방면으로 지식이 있어야 한다. 이러한 과정은 쉽지는 않으나 효

과적이다.

4 ) 균형 잡힌 읽기 교육을 위한 지침

균형 잡힌 읽기 교육에서는 어떻게(how ) 가르치느냐가 무엇을

(what ) 가르치느냐 만큼 중요하며 이를 위한 5가지 원리는 다음과 같

다(Strictland, 1998).

기능(skill)을 의미를 얻는 방법으로 가르칠 것 . 기능은 그 자체가 목적이

아니다.

매일 안내된 수업과 독자적인 과제 해결의 시간을 가질 것 . 그렇지 않으면

학생들은 결코 기능을 내면화해서 그들 자신의 것으로 만들지 못할 것이

다.

학생들을 지식을 담는 빈 그릇으로 생각하고 가르치지 말고, 학생들로 하

여금 과정 중심의 방법 (process - orient ation w ay )으로 지식을 만들어나가게

할 것 .

인쇄물과 소프트웨어를 효과적으로 병행할 것. 이와 같은 방법으로 교실은

학생들이 역동적으로 작용하는 멀티미디어의 세계를 반영하게 될 것이다 .
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항상 형식적인 평가의 결과를 비형식적인 평가 데이타의 견지에서 고려하

고, 부모들에게도 이와 같이 하도록 격려할 것 등이다.

접근방법 균형 잡힌, 문학을 중심으로하는, 절충적 접근

읽기자료 상업적 도서, 기초독본, 소프트웨어, 실제적 장르

그룹 전체, 능력별, 협동학습

수업 주제별, 안내된 수업, 전략수업, 아동중심, 수행과제 중심

읽기유형
낭독, 독자적 읽기, 안내된 읽기, 함께 읽기(Shared
Reading )

테크닉
K- W - L, Mapping , Brainstorming , DRT A, Anticipation
guide, Story impression , Guided writing , Summarization

<표 2> 균형 잡힌 읽기 교수

Henk (2000)등은 <표 2>에서 본 바와 같이 균형 잡힌 읽기 교육을 위

해 6가지 측면에서의 균형을 맞출 것을 제시하였으며 균형 잡힌 읽기

교육을 위한 가이드를 다음과 같이 제시하고 있다.

교실환경

독자적 읽기를 위한 실제적 읽기 자료의 비치

소그룹 지도와 개인적 독서를 위한 지정된 장소의 제공

학생들의 활발한 참여와 사회적 상호작용 중시

읽기와 쓰기가 함께 중요시되고 활발하게 조장되는 교실환경

잡지나, 신문, 소설, 비소설등 여러 종류의 실제적 읽기 자료들이 아

동들의 독자적인 읽기를 위해 제시되며 아동들이 즐거움을 위해 가서

읽거나 소그룹의 읽기 수업을 위한 장소가 제공된다. 이러한 교실에서

는 학생들의 활발한 참여와 사회적 상호작용이 읽기 수업에서 중요한
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부분을 차지한다. 또한 읽기와 쓰기가 가치롭고, 활발하게 촉진된다. 목

적성 있는 쓰기와, 독서일지, 단어게시판(word wall)등이 사용되고, 독

서 토론과 낭독하기들이 정규적으로 시행된다.

읽기 전 활동

책의 제목, 삽화 등을 보고 텍스트의 내용 예측

배경지식의 활성화

텍스트의 주제에 대한 토론을 통해 학생들의 흥미를 유발

스토리를 이해하는데 중심이 되는 새로운 어휘를 의미 있는 문

맥 안에서 제시하고 이에 대해 토론

목적성 있는 독서를 위한 텍스트의 장르를 인식

수업목표를 분명히 인식

교사는 학생들의 읽기 전 토론에 대한 계속적 평가와 토론의

적절한 조정

읽기 전 토의시간에 교사는 아동들에게 텍스트의 제목과 삽화 등을

보고 텍스트의 가능한 내용을 토의하게 하고 아동들은 K- W - L차트,

Web, Anticipation guides 등을 통하여 그들의 배경지식을 활성화한다.

안내된 읽기 활동

읽기 활동의 적절한 시점에 초기 예측을 평가

사실적 질문과 고차원적 사고를 요구하는 질문들이 이해를 위

한 토론과 적절히 혼합

유창한 읽기

토론 중에 새로운 어휘의 사용을 위한 교사의 시범과 점검

새로운 어휘의 적절한 해독을 위한 단어학습전략의 사용

텍스트 구조인지
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교사는 실제로 책을 읽기 전에 책의 주제에 대한 토론을 진행시켜서 독

서의 흥미를 유발하며 스토리를 이해하는데 중심이 되는 새로운 어휘를

의미 있는 문맥 안에서 소개하고 이에 대해 토론한다. 아동들은 주제와

관련된 예측을 말로 하거나 글로 써서 발표한다. 교사는 목적성 있는 읽

기를 위하여 텍스트의 장르를 아동들에게 확인시킨다. 이때 읽기 수업

의 목표가 이전의 수업과 연결되어 분명하게 제시되며 교사는 계속적으

로 아동들의 읽기 전 토의를 평가하고 적절한 조정을 한다.

읽기 중 활동의 적절한 시점에 교사는 아동들의 초기 예측을 평가하는

질문을 하는데, 아동들에게 그들의 예측이 맞는지 텍스트에서 확인하고 이

부분을 큰소리로 읽게 한다. 사실적인 질문과 고차원적 사고를 요하는 질문

들이 이해를 위한 토의와 적절히 혼합된다. 읽기 수업 도중에 교사는 유창

한 읽기를 시범 보이고 아동들에게 감정을 실어 유창하게 읽도록 하며, 아

동들에게 읽기 속도를 읽기 자료에 적합하게 맞추도록 격려한다. 교사는 학

생들이 읽는 동안에 이들을 점검하고, 적절한 도움과 피드백을 주며, 토의

도중에 새로운 어휘의 사용을 시범 보이고 이를 사용하도록 격려한다. 아동

들은 잘 모르는 단어의 의미를 적절하게 해독하기 위해 읽는 도중에 다양

한 단어학습 전략(단어, 문맥, 분철법)을 사용한다. 아동들은 읽기 도중에

적절한 이해점검(comprehension monitoring)과 부연하기, 다시 읽기, 문맥

을 통해 읽기 등의 교정전략(fix - up strategies)을 사용한다. 교사는 학생들

에게 텍스트 구조(소설적 스토리 문법, 비소설 텍스트 구조)에 대한 지식을

사용하게 하며 정기적으로 아동들의 의미를 점검하는 능력을 평가한다.

읽기 후 활동

예측의 확인

다시 말하기(retelling )

비판적 판단

새로운 어휘의 적용

읽기 활동의 연장으로서의 쓰기

학생들의 이해에 대한 교사의 계속적인 점검
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읽기 후 토의 시간에 아동들은 그들의 예측을 확인하고 확인한 부분

을 낭독한다. 교사는 아동들에게 그들이 읽은 자료를 주요 사건들이나

개념들에 강조를 두고 다시 말하기(retell)를 하게 한다. 이때 아동들은

그들의 의견이나 비평적 판단을 제시한다. 아동들은 읽은 자료에 대한

반응(다시 말하기, 요약하기, 평가하기)을 글로 써서 제시하며 새로운

어휘를 사용하도록 권장 받는데 교사가 이에 대한 예와 시범을 보인다.

쓰기는 읽기 과제의 자연스런 확장으로서 사용되며 교사는 계속적으로

아동들의 이해를 점검하고 적절한 피드백을 제공한다.

기능과 전략 지도

교사의 설명과 시범

현시적 교수

기능들의 맥락화

읽기 전략 사용

스캐포울딩(scaffolding )

교사는 배워야할 기능과 전략의 구조에 대한 분명한 설명을 제공하

고, 이것이 언제, 어떻게 사용될 수 있는지 설명한다. 교사는 기능 또는

전략의 사용을 시범 보이며 이를 통해 아동들은 이것이 어떻게 적절한

상황 속에서 사용될 수 있는지 알게 된다. 음운론적 요소에 대한 직접교

수가 의미 있는 문맥 안에서 기능의 사용에 즉각적으로 뒤따른다. 현시

적인 기능과 전략수업이 제공되며 읽기 자료의 문맥 안에서 적용된다.

아동들은 읽기 전, 읽기 중, 읽기 후의 전략들을 적절하게 사용하며 읽

기 기능과 전략 수업은 아동들을 안내(scaffolding )를 통하여 독자적으

로 사용하게 이끈다.
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자료들과 수업과제들

학생들의 능력과 다양한 요구 고려

텍스트와 과제의 실제성(authenticity )

독자적 읽기 자료

즐거움을 주는 과제

개인적 반응을 나타낼 수 있는 과제

교사/학생중심 활동

주제별 수업(thematic instruction )

읽기 수업에 사용되는 자료들은 아동들의 능력과 학년 수준에 적절해

야 하며 교사는 실제적(authentic)인 텍스트와 과제를 제시한다. 읽기 자

료와 과제는 아동들의 다양한 학습 요구를 반영한다. 독자적인 읽기 과

제의 양과 종류는 아동들의 수준과 성취하려는 수업 목표에 적절해야

한다. 독자적인 과제는 종종 열린 질문(open - ended question )을 포함하

며 교사는 아동들이 읽기 자료에 대한 이해를 강화하고, 확장하도록 격

려한다. 수업 중에 아동들이 수행하는 문식성 과제는 의미 있는 것이어

야 하고 관련이 있어야 한다. 아동들은 수업 중에 다양한 유형의 읽기

(묵독, 낭독, 안내된 읽기, 함께 읽기)에 참여한다. 교사는 아동들에게

즐거움을 위하여 읽는 기회를 제공하며 아동들이 개인적으로, 창조적으

로 읽기 자료에 반응하도록 격려한다. 읽기 수업에서 교사중심의 활동

과 학생 중심의 활동이 균형을 이루며 읽기 자료와 과제들은 적절히 주

제에 맞춰 제공된다.

교사는 의미 있는 과정으로서의 읽기에 강조를 두고 아동들을 유연성

있게 그룹 짓는다. 교사는 읽기 수업 시 읽기 전략들을 적절히 활용하여

활발한 학생들의 참여를 유도하며 시간의 효과적인 사용을 위해 읽기

수업의 속도와 흐름을 조절한다. 또한 교사는 학생들의 경험의 다양성

과 그들의 사회적, 문화적, 인종적, 언어적 요구에 민감하게 반응하고

이러한 수업에서 통합적인 언어교육을 촉진한다. 교사는 학생들과의 협
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의시, 시간을 정확하게 엄수하고 협의에 대해 긍정적인 태도를 가진다.

실제적인(authentic) 평가가 이러한 수업에서는 사용되며 교사는 계획된

목표, 실제적인 수업, 그리고 평가들을 잘 맞춰야 한다.

교사 활동

의미의 강조

추천된 읽기 테크닉들의 활용

유연성 있는 그룹 조직

다양성에 민감하게 반응

수업의 속도와 흐름 조절

학생들과의 협의

실제적 평가

2 . 정의적 측면에서의 읽기 교육

1980년대의 읽기에 대한 연구는 주로 독자의 배경지식이나 읽기 전략

에 대하여 강조를 두었으며(Ander son & Pear son , 1984; Garner , 1987;

Pressley , Borkow ski, & Schneider , 1987), 1990년대의 읽기 연구는 인지

적 발달(cognition )과 지식의 습득(knowledge acquisition ) 이외에도 동

기(motivation )와 사회적 상호작용(social interaction )에 대해 강조를 하

는 좀 더 포괄적이고 균형 잡힌 읽기에 대한 관점에 강조를 두기 시작

했다 (Brandt , 1990; Csikszentmihaly , 1991; T urner & Paris, 1995;

Gambrell, 1996; Guthrie & Wigfield, 1997; Baker & Wigfield, 1999).

1 ) 동기

앞에서도 언급했듯이 학생들의 읽기에 대한 많은 연구가 단어인지

(w ord recognition )나 이해(com prehen sion )와 같은 인지적 측면에

초점을 두어왔으며 1980년대와 1990년대에 출간된 많은 저서들이 상
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당한 관심을 읽기에 있어서 인지적 과정에 두었다 (Barr , Kamil,

M osenthal, P ear son , 1991; P ear son , Barr , Kam il, & M osenthal,

1984; Ru ddell, Ru ddell, & Sing er , 1994). 그러나 읽기가 아동들이

종종 읽거나, 읽지 않거나를 선택하는 행위이기 때문에 이는 또한

동기 (m otiv at ion )를 필요로 한다. 읽기 동기에 대한 Baker와

W igfield (1999)의 연구는 두 가지의 이론적 바탕에 기반을 두고 있

는데 하나는 참여적 측면 (eng agem ent per spectiv e)이고 다른 하나는

성취동기 이론이다. 읽기의 참여적 측면은 읽기의 인지적, 동기적,

사회적 측면을 통합한다. 여기서의 독자는 동기적, 전략적, 지식적,

그리고 사회적으로 상호작용 하며 다양한 목적들을 위해 읽기의 동

기를 유발하고, 새로운 이해를 위해 이전의 경험으로부터 얻은 지식

을 활성화하며, 읽기에 관한 의미 있는 사회적 상호작용에 참여한다.

읽기 동기를 개념화하는데 있어 Baker 등은(1999) 또한 성취동기 분

야에서 연구자들에 의해 정의되고 발전된 구조를 적용시켰다. 최근

에 상당수의 동기이론자 들은 개인의 능력과 효능감, 내재적 그리고

외재적 동기, 그리고 성취에 대한 목적은 어떤 활동을 할 것인가, 얼

마나 오랫동안 할 것인가, 그리고 얼마나 많은 노력을 거기에 쏟아

부을 것인가에 대한 결정에 중요한 역할을 한다고 보고있다

(Ban dura , 1997; Eccles , W igfield, & S chiefele, 1998; Pintr ich &

S chunk , 1996; W igfield , Eccles , & Rodriquez, 1998). 그래서 동기화

된 독자는 읽기에 더 많이 몰입되며 읽기에 대해 긍정적인 태도를

지닌다.

Gam brell (1996)은 전국 읽기 연구 센터 (Nat ional Reading

Research Center )에서 4년간에 걸친 문식성 동기 프로젝트(Lit er acy

M otiv at ion Proj ect )의 결과와 다른 연구자들 (Oldfath er , 1993;

Ruddell, 1995; T urn er , 1995; T urnal & P aris , 1995)의 연구 결과로

부터 읽기 동기를 촉진시키는 요소를 다음의 6가지로 제시하고 있

다.
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읽기 모델이 되는 교사

학급문고가 많은 교실환경

책 선정의 기회

책에 대한 친밀감

책을 통한 사회적 상호작용

읽기의 가치를 반영하는 문식성과 관련된 보상

<표 3> 읽기 동기를 촉진시키는 요소

첫째, 현시적 읽기 모델로서의 교사

학생들의 읽기에 대한 동기를 고취시키는 중요한 요소들 중의 하

나는 읽기를 가치롭게 여기고 학생들과 함께 읽기에 대한 사랑을 나

눌 수 있는 열정을 가진 교사이다. 학생들에게 감명을 주고 동기를

고취시켜서 좋은 책에서 즐거움과 정보를 찾도록 하는 것은 교사의

힘에 달려있다. 교사가 학생들에게 읽기 동기를 고취시키는 것은 현

시적 읽기 모델을 통해서이며 책읽기를 좋아하고 책을 많이 읽는 교

사의 학생들은 거의 책을 읽지 않는 교사의 학생들 보다 읽기 성취

도가 높다(Lun db erg & Linnakyla , 1993). 교사는 그들 자신의 독서

경험을 학생들과 나누고, 읽기가 얼마나 그들의 삶의 질을 높이고

삶을 풍부하게 하는지를 강조할 때 현시적 (explicit )이 된다.

둘째, 학급문고가 많은 교실 환경

학생들은 책이 많은 환경에서 읽기 동기를 유발하며 학생들로 하

여금 책을 집에 가져가서 식구들과 나눠 읽게 하는 것 역시 문식성

발달에 긍정적인 효과를 가져온다. 책에 대한 접근이 용이할수록 이

는 학생들의 동기 유발과 문식성 발달에 중요한 요소가 됨을 알 수

있다.

셋째, 책 선택에 대한 기회
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Gam brell (1996)의 연구에서는 80%의 학생들이 교실문고에서 스스

로 고른 책들을 가장 재미있게 읽었다고 답변하고 있었으며,

S chiefele (1991)의 연구에서는 스스로 읽기 자료를 고르도록 격려 받

은 학생들이 자료를 학습하고 이해하는데 더 많은 노력을 보인다고

하였다. 책 선택에 대한 기회는 독자로서의 학생들의 독립성을 촉진

시키며(T urner , 1995), 선택과 내재적 동기간에는 강한 상관관계가

있다.

넷째, 다른 사람들과의 사회적 상호작용의 기회

사회적 협동(collaborat ion )은 성취감, 높은 단계의 인지, 그리고 읽

기에 대한 내재적인 동기를 촉진시키며 읽기 발달에 있어서도 중요

한 역할을 한다. 친구들, 가족들과 독서토론을 자주 한 학생들은 그

렇지 않은 학생들보다 더 동기화 되고, 읽기 성적의 향상을 가져온

다. 책에 대해서 다른 사람들과 대화를 나누는 기회는 학생들로 하

여금 동기화된 독자로 발전시키는데 중요한 요소가 된다.

다섯째, 많은 책들과 친숙해지는 기회

어린 학생들은 그들이 어느 정도 친숙한 책들에 대해 호기심을 갖

는 경우가 많다. 학생들은 그들이 익숙한 책을 읽는 일에 더 호기심

이 많아지고, 더 동기화 된다.

여섯째, 읽기에 관련된 적절한 보상들

보상은 내재적 동기, 과제에 걸리는 시간, 과제수행 등에 긍정적인

영향을 끼친다. 보상과 관련된 읽기는 읽고자 하는 동기를 촉진시키

고 읽기 활동을 자주 하게 된다.

학생들의 읽기 동기를 고취시킬 수 있는 가장 믿을 수 있는 지침

은 어떤 특정한 읽기 프로그램이기보다는 교사가 학생들에게 제공하

는 일상의 과제들이다 (T urn er , 1995). 문식성 수업에서 동기를 촉진

시키는 교사는:
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. 문식성을 위한 실제적인 (auth ent ic ) 선택과 목적들을 제공한다.

. 학생들에게 과제를 수정하여 그 과제의 난이도와 흥미단계가

도전적이 될 수 있게 한다. 이때 교사는 학생들에게 과제를 수

행하는 여러 다른 방법들을 제시하고 학생들에게 과제의 난이

도를 스스로 평가하고, 이에 따른 목표와 전략을 적절히 수정

할 것을 가르친다.

. 학생들에게 그들이 어떻게 학습을 통제할 수 있는지 보여준다.

즉 교사는 학생들에게 그들이 아는 것을 어떻게 평가하고 어

떻게 그들의 학습을 점검하는지 가르친다.

. 협동 (collab orat ion )을 격려한다.

. 의미를 구성하는데 있어서 전략들과 초인지를 강조한다.

. 책임감, 주인의식 등을 키울 수 있는 과제를 이용한다.

2 ) 사회적 상호작용 18)

비고츠키의 학습과 발달에 대한 이론은 소비에트 교육계에 강력한

힘을 발휘하였고 그의 논저들은 서구의 교육에 중요한 영향을 끼쳤

다. 지난 십년간 초기 문식성의 발달에 대한 서구의 관점은 사회적,

기능적인 면으로의 예리한 전환을 가져왔으며 이러한 견지는 언어에

대하여 인간이 아는 것들의 대부분은 다른 사람들 앞에서의 사용을

통하여 학습된다는 것이다. 비고츠키의 업적은 현재의 읽기와 쓰기

의 교수학습에 특별히 적용할 수 있는데, 이는 이것이 사회적 상호

작용과 중재적인 인지발달과 학습에 있어서의 언어의 사용이기 때문

이다.

(1) 초기중재 프로그램 (Early Intervention Program )

학생들은 대부분 좋은 교수-학습 상황이 주어질 때 읽기를 배우게 되

나 그렇지 않은 학생들도 있으며, 읽기를 배우는데 문제가 있는 대부분

18) 앞서 언급한 독서교육의 쟁점이 되는 이슈들 중에서 취사선택 하였으므로
이 이슈들이 사회적 상호작용 전체를 대표한다고는 할 수 없다.
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의 학생들은 교수-학습이 자신들에게 맞지 않기 때문이다. 이 모든 경

우에 어쨌거나 문제는 어떤 종류의 중재(일반적으로 intervention 이라

고 부르는데 이는 정규 학교 읽기 수업이 아니기 때문이다)프로그램이

이러한 학생들에게 도움을 줄 수 있는가 하는 것이다. 이러한 초기 중

재 프로그램의 하나인 읽기 회복 프로그램을 소개하자면 다음과 같다.

읽기회복(Reading Recovery ) 프로그램은 1대1 개인 교수법으로 1970

년 뉴질랜드의 Mary Clay에 의해서 개발되어 (Pinnell, DeF ord, &

Lyons, 1988) 오스트레일리아, 캐나다, 잉글랜드에 소개되었으며 미국에

는 80년대 중반에 소개되었다. 현재 40개주의 6,000여개가 넘는 학교에

서 읽기 성적이 하위 20%안에 드는 초등학교 1학년 학생들을 읽기 회

복 프로그램의 자격증이 있는 교사들이 개인지도를 하며 그 효율성이

상당히 높은 것으로 입증되고 있다. 주로 하루에 30분씩, 1주일에 5일

간, 총 60회(12주)의 지도를 하는데, 읽기회복 프로그램의 5가지 주요

활동은 다음과 같다.

진단단계 : 이는 프로그램의 소개/진단 단계로 10회까지 수업이 진행된다 .

교사는 학생에게 친숙한 책읽기를 포함하는 다양한 문학을 중심으로 하는

활동을 하는데 이는 학생의 문식성 단계를 측정하기 위해서이다. 만약 학

생의 문식성 단계가 10회의 수업이 끝날 때까지 어느 정도 향상되면, 이 학

생은 비로소 풀코스의 처치를 받을 수 있다.

친숙한 책읽기 단계 : 학생은 자신에게 친숙한 책이나 스토리를 읽는다 . 이

단계에서 교사는 학생들의 오독을 고쳐주는 대신에 단어 읽기에 대한 학생

의 수행능력에 대해서 기록을 하고 , 오독 , 자기교정, 이해전략 등에 특별한

주의를 기울인다. 이러한 정보가 앞으로의 수업에 중요한 지표로 사용된다 .

철자와 단어지식 확장 단계 : 다음으로 교사는 학생의 철자나 단어지식을

확장시키는 일을 한다 . 학생의 유창성의 수준에 따라 활동들은 알파벳의

철자들을 식별하고 , 철자의 이름을 말하는 일, 대문자와 소문자를 구별하는

일, 단어를 만들기 위해 철자들을 합치는 일 등을 포함한다 . 좀 더 발전된

단계에서는 학생은 단어를 기록장에 적거나 칠판에 적는다 .

스토리 쓰기 : 정규적인 쓰기 활동은 이 프로그램의 또 다른 중요한 특징이
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다. 교사의 도움으로 학생은 짧은 메시지나 스토리를 철자가 맞는지를 확

인하며 한 단어 한 단어 쓴다 . 다음으로 학생은 자기가 쓴 글을 교사에게

읽어준다 . 교사는 학생이 쓴 글에서 한 문장을 골라서 이를 각각의 단어로

나누어 자른 다음 학생에게 재조직하게 한다 .

새로운 책읽기 : 이 수업의 마지막 단계는 새로운 책을 소개하여 학생으로

하여금 교사의 도움을 받아, 가능하면 독자적으로 읽도록 한다. 이 프로그

램은 새로운 텍스트를 해독하는데 있어서 문맥적 힌트와 예측의 사용에 큰

강조를 둔다. 학생이 읽기를 마치면 학생과 교사는 새로운 책에 대해서, 그

리고 그 책을 읽을 때 사용될 전략들에 대해서 이야기한다 . 이 책은 다음

수업에 친숙한 텍스트로 다시 읽혀진다.

(2) 지원자 읽기 지도(Volunteer tutoring )

1997년에 제안된 America Read Challenge는 크린턴 정부가 미국 아

동들에게 직면한 문식성 문제(literacy problem )에 대해 모든 아동들이

초등학교 3학년이 끝날 때까지는 독자적으로 글을 잘 읽을 수 있어야

한다 '는 국가적 정책 방안을 내세운 것을 말하며, 이 방안의 하나로 제

안된 것이 지원자(volunteer )를 이용해 학교에서 아이들에게 개별적인

교수(tutoring )를 제공하는 것이다. 이 제안된 법률의 목표는 모든 아이

들을 글을 읽도록 가르치는데 있어서 2.75 billion dollar를 100만명의 지

원자들에게 할당함으로써 학교와 부모들을 돕기 위해서이다. 학교에서

자원자들을 이용하는 것은 새로운 개념이 아니며 이전부터 많은 학교들

이 부모나, 지역사회 지원자들을 이용해서 현존하는 프로그램들을 활성

화하고, 보조적인 도움을 학교에 주었다. 최근에는 주로 연장자나 대학

생들이 지원자로 많이 나서고 있으며 이들의 활동의 반 이상이 개인지

도, 시험 성적 산출, 숙제점검 등의 수업 보조적 업무이며, 보통 일주일

에 3시간 정도를 학교에 할애한다. 지원자 개인지도 프로그램의 발달을

위한 체계적이고, 효과적인 접근은 다음과 같다 (Wasik , 1998).

첫째, 자격증 있는 독서 지도 전문가(reading specialist )가 개인 지도

자(tutor )들을 감독한다. 성공적인 지원자 지도의 가장 중요한 요소들

중의 하나는 자격증 있는 독서지도 전문가에 의한 프로그램의 조정이
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다. 이 독서지도 전문가는 프로그램의 핵심이 되며 매일 지원자들을 감

독, 학생들을 평가하고, 지원자들이 수행할 수업계획을 개발하며, 개인

지도자들이 수업에 필요한 자료들을 제공한다. 이외에도 독서지도 전문

가들은 지원자들을 관찰하고 학생들과의 상호작용에 있어서 계속적인

피드백과 지원을 한다.

둘째, 개인지도자들은 계속적인 훈련과 피드백이 필요하다. 경험 많은

독서지도 전문가가 항상 개인지도시 참석하여 개인지도자들이 학생들과

상호작용 하는 것을 관찰하며 즉각적인 피드백을 준다. 지원자들은 또

한 독서지도 전문가로부터 소그룹 훈련을 통하여 읽기와 아동들의 읽기

습득과정에 대한 지식을 얻는다.

셋째, 개인지도는 구조적이어야 하고 기초적인 요소들을 갖추어야 한

다. 이 기초적인 요소들은 다음과 같다.

. 친숙한 스토리나 텍스트를 다시 읽는다 : 친숙한 책을 다시 읽는 것은 읽

기에 있어서 유창성을 훈련시키는 기회를 제공한다.

. 단어분석 : 단어분석은 독자적으로 또는 문맥 안에서 이루어지며 학생들은

그들이 아는 단어를 연습하고, 새로운 단어를 배우며, 새로운 단어의 의미

를 이해한다.

. 쓰기활동 : 쓰기는 읽기 지도에 있어서 필수적인 요소이다 . 학생들은 시각

어휘와 그들이 배우고 있는 해독할 수 있는 단어들을 이용해서 문장 또는

간단한 구를 써본다

. 새로운 스토리의 소개 : 새로운 스토리는 학생들에게 친숙하거나, 별로 친

숙하지 않은 단어들을 연습하는 기회를 제공하며 , 어휘력의 향상과, 이해

과정을 돕는다 .

넷째, 개인지도는 집중적이어야 하고 계속적일 필요가 있다. 프로그램

으로부터 효과를 보기 위해서 아동들은 적어도 일주일에 1.5- 2시간의

개인지도를 받아야 한다.
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Ⅲ . 결 론

이상으로 읽기 교육의 최근 동향을 현재 독서교육의 쟁점이 되는 이

슈들 중에서 가장 쟁점이 되고 있는 이슈인 균형 잡힌 읽기 교육과 정

의적 측면에서의 읽기 교육으로 나누어 살펴보았다.

20세기 내내 영속적인 패다고지(pedagogy )의 대립을 보여왔던 읽기

습득을 가르치는 방법으로서의 발음 중심의 언어교육(Phonics )과 총체

적 언어교육(Whole language) 사이의 읽기전쟁 (Reading War )은 균형

잡힌 읽기 교육의 대두로 마치 팬들럼(pendulum )이 이리저리 흔들리는

모양처럼 극단과 극단으로 치닫다가 마침내 그 균형을 잡은 듯 하다. 균

형 잡힌 읽기 교육의 활성화에 대한 학계의 관심은 최근의 몇 년간 전

세계에 걸쳐 확산되었으며 그 확산범위에 있어서의 국제성과 성격에 있

어서의 학제성(interdisciplinary )은 많은 교육자들로 하여금 읽기 교육에

있어서 균형 잡힌 접근법을 가장 현명하고, 효과 있는 방법으로 보게 하

였다(Adam s, 1990; Au Carroll, & Scheu, 1998; Clay , 1993; Freppon &

Dahl, 1998; Heilman, Blair , & Rupley , 1998).

80년대의 읽기에 대한 연구가 독자의 배경지식과 읽기 전략적 측면에

강조를 둔 반면 90년대의 읽기에 대한 연구는 이외에도 동기와 사회적

상호작용에 대해 강조를 하는 좀 더 포괄적이고 균형 잡힌 측면의 읽기

에 강조를 둔다. 즉 최근의 읽기 교육의 동향은 교수-학습에서의 균형

뿐만 아니라 독자의 정의적인 면과 인지적인 면에서의 균형을 보이고

있는데, 이처럼 읽기 교육에서의 균형(balance)에 대한 최근의 관심은

궁극적으로 국어교육에서도 그동안의 읽기 교육이 지나치게 내용적, 지

적 접근 위주로 이루어짐에 따라 간과되기 쉬운 정의적 영역에 대한 강

조를 통해 단어인지나 이해와 같은 인지적 측면 이외에도 인지적, 동기

적, 사회적 측면을 통합하는 통합적 접근을 통한 균형의 시각을 유지하

는 것이 필요하다고 본다.
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<초록>

읽기 교육의 최근 동향과 국어교육에의 시사

강 혜 진

최근에 읽기에 관련되어 나온 논문들에서는 균형잡힌(balanced)이라

는 용어가 많이 쓰이고 강조되는데, 이는 읽기에 대한 연구에서 독자의

정의적인 면과 인지적인 면에서의 균형, 그리고 교수-학습에서의 균형

을 뜻한다. 80년대의 읽기에 대한 연구가 주로 독자의 배경지식과 읽기

전략적 측면에 강조를 두었다면 90년대의 읽기에 대한 연구는 이외에도

동기와 사회적 상호작용에 대해 강조를 하는 좀 더 포괄적이고 균형 잡

힌 측면의 읽기에 강조를 두고 있다. 교수-학습에 있어서도 총체적 언

어교육(Whole language)과 현시적인 전략들과 기능학습에 강조를 두는

발음중심의 언어교육(Phonics )사이의 균형에 강조를 둔 균형 잡힌 읽기

교육(Balanced Reading In struction )의 측면에서의 접근법이 대두되고

있다.

이에 따라 본 논문은 최근에 읽기 교육에서 최고로 쟁점이 되고 있는

주제인 균형 잡힌 읽기 교육에 대한 논의와 둘째로, 정의적 관점에서의

읽기에 대한 연구를 중심으로 현재 미국에서 진행되고 있는 최근 경향

을 소개하면서 동시에 이러한 동향이 우리나라 읽기 교육에 주는 시사

점을 찾아보았다.
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< A b s trac t>

Current trends in re ading e ducation and implicat ion s for

Korean lang uag e education

Kang, Hyejeen

T he current interest in reading balanced ' is an outgrowth of the

research of the 1980s that emphasized cognitive aspect s of reading

such as prior knowledge and strategic behavior s. Researcher s and

theorists have emphasized the importance of balancing ' both effective

and cognitive aspect s of reading development as well as balancing '

both Phonics and Whole language. With this background, the reading

research of 1990 has begun to focus on a more comprehensive and

balanced view of reading that includes an emphasis on motivation

and social interaction , as w ell as cognition and knowledge acquisition .

T his paper focused on the current trends in reading education in

the U.S . and suggested some implication s for korean language

education .


